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RESUMO

Este texto apresenta reflex6es sobre a formacéo de professores na perspectiva da inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia na educacao bésica. O objetivo do artigo é mapear e refletir sobre os artigos publicados
por um periddico que discute a formacao de professores para compreender quais tém sido as discussdes
sobre a formacdo docente para a educagéo inclusiva. Para tanto, realiza-se uma revisdo da literatura sobre
formagdo docente e educacdo inclusiva em um periddico brasileiro que discute o tema. Nesse sentido, a
opcao foi pela pesquisa qualitativa com coleta de dados na Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagéo
de Professores. Para fundamentar o texto, utilizou-se autores como: Mendes (2002); Pletsch, (2009); Dias
(2018); Custddio e Silva, (2019); Baptista e Santos, (2019); Souza e Rezende (2019); Rondini (2019);
Felicetti e Batista, (2020), dentre outros. Os resultados mostraram que as licenciaturas precisam contribuir
de maneira efetiva para essa realizacdo. Observou-se que ainda ha muito o que ser feito para que a incluséo
das pessoas com deficiéncia possa acontecer no espago escolar e que os cursos de formacao de professores
precisam discutir de maneira efetiva a temética.
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ABSTRACT

This paper presents reflections on teacher training from the perspective of attending to school inclusion
concerning students with disabilities in basic education. The main objective of this paper is to map and
reflect on the articles published by a journal which discusses teacher training in order to understand what
the discussions have been about teacher training for inclusive education. Therefore, a review of the
literature on teacher training and inclusive education is carried out in a Brazilian journal that discusses this
specific topic. Regarding this, the option was for qualitative research with data collection in the Brazilian
Journal of Research on Teacher Training. To bring support to this text, authors such as: Mendes (2002);
Pletsch, (2009); Martins (2012); Days (2018); Custodio e Silva, (2019); Baptista and Santos, (2019); Souza
and Rezende (2019); Rondini (2019); N6voa (2019); Felicetti and Batista, (2020), among others were taken.
The results showed that the degrees need to effectively contribute to this achievement. It was observed that
there is still much to be done when it comes to discuss about inclusion of people with disabilities which can
happen in the school field and teacher training courses need to effectively discuss this theme.
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INTRODUCAO

O tema deste artigo é a formag&o docente para a promogéo da inclusdo dos alunos
com deficiéncia no espaco escolar. Trata-se de uma revisédo da literatura sobre formacéo
docente e educacdo inclusiva presentes na Revista Brasileira de Pesquisa entre os anos de
2019 e 2021. Nesse sentido, a partir da pesquisa, buscamos apontar quais sdo as
dificuldades, os limites e possibilidades apresentados pela formagéo docente para a
realizacéo da inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas brasileiras.

Sendo assim, neste texto sistematizamos os dados encontrados nesse periodico
apontando, entre outras coisas, qual é a parcela de contribuigdo deste para a compreensao
da importéncia da formacéo docente para a efetivacdo do processo de incluséo escolar
presente no Brasil, desde os anos de 1990, com a promulgacdo da Declaracdo de
Salamanca e utilizacdo dela como documento norteador da politica de inclusdo em nosso
pais. Nossa intencdo nesse ensaio tedrico € saber como vem ocorrendo 0 processo de
formacéo do professor na &rea da educacéo inclusiva. Indagamos, portanto, se a formacao
docente tem sido discutida como importante para a efetivacdo das politicas publicas no
sentido de melhorar as condi¢fes de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia
nas escolas regulares.

Para isso, organizamos o artigo no sentido de apresentar um pouco da histéria da
educacdo especial no Brasil; discutir a formacéo de professores para a educacao especial;
e, ainda, por meio dos dados coletados na Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagéo
de Professores, nos anos ja citados, refletir acerca da importancia da formacéo inicial e
continuada na producdo de conhecimentos acerca dos conteddos que permitam a
compreensdo sobre as deficiéncias e o fazer pedagdgico necessario para ensinar a todos.

Conforme afirma Mendes (2002)

A historia da educacdo especial comecgou a ser tracada no século XVI,
com médicos pedagogos, que desafiando o0s conceitos vigentes até o
momento, passaram a acreditar nas possibilidades educacionais de
individuos até entdo considerados ineducdveis (MENDES, 2002, p. 62).

O marco da educagdo especial no Brasil inicia-se no seculo XIX, mais
especificamente em 1854, quando foi fundado na cidade do Rio de Janeiro o Instituto
Imperial Dos Meninos Cegos (IBC) e, em 1857, O Instituto Imperial Dos Meninos Surdos
Mudos, hoje denominado Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES).
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Historicamente, é importante salientar que até meados do século XX, a educacéo
dos considerados diferentes ficaram sob a responsabilidade das institui¢Ges filantrdpicas,
como Associagdo Pestalozzi (1926); Instituto Padre Chico (1928); Associacdo de Pais e
Amigos dos excepcionais (1954). O governo brasileiro s6 passou assumir a educacéo
especial a partir dos anos de 1960, quando foram fundadas, nos estados, instituicdes que
atendessem pessoas com deficiéncias diversas.

Entre as décadas de 1960, 1970 e 1980, vivemos o periodo da integracdo escolar.
Periodo no qual eram as pessoas com deficiéncia que tinham que se adaptar ao sistema,
ndo cabendo ao sistema, as escolas, nem ao menos os professores a culpa pelo seu fracasso
(COSTA, 2020), ou seja, caso esses fracassassem, seriam devolvidas as escolas especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), no Capitulo
I11, art. 4°, inciso 11, afirma que € dever do Estado garantir o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

O capitulo V desta Lei, art. 58. § 1° destaca que, sempre que for necessario, havera
servigos de apoio especializado para atender as necessidades peculiares de cada aluno
com alguma deficiéncia. Esse documento destaca que cabe a instituicdo escolar oferecer
atendimento especializado ao aluno com qualquer tipo de deficiéncia. E o Art. 59. afirma
que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, e altas habilidades, ou superdotados:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para agqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo 0
programa escolar para os superdotados:

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragéo

na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996, p. 19 e 20).
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Ja colocada na Lei, a formacdao de professores para a inclusdo escolar é
também defendida por diversos autores. Para Silva e Reis (2011) acolher a
diversidade de individuos e contar com professores preparados para a escola
inclusiva é, sem duvida, o desafio da educacdo da atualidade.

Assim, compreendemos que sem formacdo inicial e continuada adequada
para o enfrentamento dos diversos intervenientes no processo de inclusao, ndo
havera como incluir. Desse modo, nossas reflexdes nesse estudo estdo atreladas a
defesa de uma formac¢do docente adequada para aqueles que estdo a frente do

desafio de incluir a todos com qualidade.

1 PERCURSO METODOLOGICO

Para discutir a formacdao de professores no que tange a inclusao escolar dos alunos
com deficiéncia na educacao basica, optamos por seguir metodologicamente o percurso
de busca e compreensdo das discussdes sobre esse tema a partir de um periddico que
discute a formacdo de professores. Assim, realizamos uma revisdo da literatura e
coletamos dados na Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacdo de Professores, a
respeito da formacdo docente para a educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia, em
suas publicac6es entre 0s anos de 2019 e 2021.

Nesta pesquisa, apesar de apresentarmos dados quantitativos, nossa op¢ao foi pela
pesquisa qualitativa, pois consideramos a necessidade de identificar e compreender as
discussbes acerca da qualidade dos contetidos direcionados a formacdo docente, bem
como e relacdo ao enfretamento dos obstaculos presentes na escola para incluir.

Defendemos, neste texto, que a educacdo inclusiva sofre uma caréncia de
formacdo docente; e, ainda, que quando esta é feita, se faz de maneira insatisfatéria para
a efetivacdo do processo, dado o despreparo das licenciaturas para a inclusao escolar de
alunos com deficiéncias no Brasil, 0 que resulta em prejuizos sociais e académicos a todos
os individuos (PLETSCH, 2009).

E importante acentuar que a metodologia desempenha um papel adequado
equivalente a pesquisa, no qual o pesquisador fara sua busca. Thiollent (1986) afirma

que:

[...] ametodologia pode ser vista corno conhecimento geral e habilidade
que sd0 necessarios ao pesquisador para se orientar no processo de
investigagdo, tornar decisbes oportunas, selecionar conceitos,
hipoteses, técnicas e dados adequados. O estudo da metodologia auxilia
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0 pesquisador na aquisicdo desta capacidade. Associado a préatica da
pesquisa, o estudo da metodologia exerce uma importante fungdo de
ordem pedagdgica, isto €, a formacdo do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica (THIOLLENT, 1986, p.
25).

Segundo Gil (2010), as pesquisas podem ser classificadas de diferentes maneiras.
Mas para que esta classificacdo seja coerente, € necessario definir previamente o critério
adotado para classificacdo. Esta pesquisa é qualitativa e explicativa e apresenta como
dados os artigos publicados pela Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagao Docente.

Essa investigacdo lanca méo da pesquisa bibliografica, aqui entendida por Gil
(2010):

A pesquisa bibliogréfica é elaborada com base em material ja
elaborado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui
material impresso, como livros, revistas, jornais, teses, dissertagdes e
anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminacdo de
novos formatos de informacdo, estas pesquisas passaram a incluir
outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como
o material disponibilizado pela internet (GIL, 2010, p. 44).

A pesquisa explicativa tem a intencdo de trazer fenémeno da realidade como
afirma Gil (2010):

Essas pesquisas tém como preocupacdo central identificar os fatores
gue determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos.
Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas [...] (GIL, 2010,
p. 42).

O periddico que escolhemos para compor a pesquisa é publicado digitalmente sob
a responsabilidade da editorial do Grupo de Trabalho (GT) - Formacédo de Professores
(GTO08) - da Associacao Nacional de P6s-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),
em coedicdo com a Editora Auténtica. De acordo com seus editores, a ideia da Revista
surgiu no comeco da década 2000, mas apenas em 2008, por ocasido do XIV Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), em Porto Alegre, pesquisadores do
GTO08 a criaram.

No periodo escolhido para a coleta de dados, esse periodico publicou cento e um
(101) artigos sobre o tema formagéo de professores. Desses, apenas cinco (5) discutiram

a formacéo de professores e a educagéo inclusiva.
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Esse periodico foi escolhido por concordamos com seus editores que, atualmente
essa Revista? é

[...] um canal de divulgacdo da producdo e pesquisa no campo da
Formacdo de Professores nos idiomas portugués, espanhol, inglés e
francés, em dialogo interdisciplinar com as contribui¢des de pesquisas
realizadas pelas areas correlatas que tratam da mesma tematica. Visa,
em especial, fomentar e facilitar o intercAmbio nacional e internacional
do seu tema objeto. A Revista € dirigida ao publico de professores,
pesquisadores e estudantes das areas de Educacdo e ciéncias afins
(COMISSAO EDITORIAL, 2008)

Desta forma, consideramos que trata-se de um periddico rico para a discussao que
apresentamos nesse estudo sobre a formacdo docente necessaria e adequada para a
contribuicdo de um processo de inclusdo escolar no Brasil que contemple a inclusdo das

pessoas com deficiéncia na escola.

2 O TRATAMENTO DADO AS PESSOAS COM DEFICIENCIA AO LONGO DA
HISTORIA

Na Idade Média, as familias que tinham filhos deficientes eram vistas na
sociedade como amaldicoadas pelos deuses. As familias podiam dar esses filhos em
sacrificio para o perddo dos deuses ou poderiam também deixa-las nas portas das casas
de outros. Os que ndo eram sacrificados, eram usados como “bobo da corte” para alegrar
e divertir a nobreza (ALAMINOS, 2018).

Na Roma Antiga, os pais poderiam sacrificar os filhos deficientes assim que
nascessem. Esse costume durou até o século XIIl. No Egito, os deficientes que eram
cegos e os andes faziam trabalhos manuais e atividades agricolas. Os andes poderiam
trabalhar em casas da elite e tinham funerais dignos.

Nos séculos XV e XVI, o deficiente era considerado perigoso para a sociedade,
pois acreditava-se que nasciam assim por castigo divino, que tinha possessdo diabdlica, e

até que eram a encarnacao do mal. Eram submetidos aos mais diferentes sacrificios, tais

2 A partir do volume 11 (2019) assumiu a periodicidade quadrimestral com EdicBes Regulares nos meses
de abril, agosto e dezembro. As Edic¢Ges Especiais sdo determinadas pela Comisséo Editorial Executiva
sob demanda, quando aprovadas, obedecem aos mesmaos critérios que regem sua politica de avaliagcdo em
Edicdes Regulares.
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como apedrejamento, fogueira e outros tipos de torturas fisicas. Essas praticas duraram
até o século XVIII. A todo esse periodo chamamos de pré-cientifico por ser um periodo
de trevas, quando da ciéncia ndo havia desenvolvido nenhuma contribuicdo para o
conhecimento da deficiéncia.

Nesse mesmo século, Rousseau publicou seu livro - Emilio ou Da educacéo.
“Nesta obra, o autor inverte tanto a teoria quanto a pratica educativa destinada a crianca,
levando em consideracdo os interesses dela e ndo apenas os do mundo adulto, como era
anteriormente” (ALAMINOS, 2018, p. 12).

Os desdobramentos dessa obra alcancaram 0s pressupostos da educacdo das
pessoas com deficiéncia por “preconizar o respeito e favorecimento das tendéncias
naturais da crianga” servindo “de inspiragd0 e marco tedrico dos movimentos
educacionais do final do século X1X e inicio do século XX (ALAMINOS, 2018, p. 12)

Foi nesse periodo que ocorreu o interesse de médicos pela educacédo daqueles que
até entdo eram tidos como ineducéveis. Sendo assim, educadores como Decroly,
Pestalozzi e Montessori, realizaram trabalhos educacionais sistematizados na &rea de
educacdo especial. De acordo com Januzzi (2004 apud ALAMINOS, 2018, p. 14),

[...] o interesse dos médicos pela Educacdo Especial se deu,
inicialmente, pela preocupagdo em encontrar perspectivas educacionais
para os casos de deficiéncias severas. A mesma autora nos revela que
além das preocupacfes em diagnosticar e localizar a etiologia das
deficiéncias, os médicos ndo demoraram para perceber a importancia
da intervencdo pedagdgica nos casos e criaram escolas vinculadas e
anexas a hospitais psiquiatricos, destinados ao atendimento de criangas
com comprometimentos graves.

Até metade desse século a ideia predominante era de que as pessoas com
deficiéncia deveriam ficar longe das ditas normais, fomentando assim a segregacéo. Essa
segregacdo durou até o inicio dos anos de 1950, quando passou-se a discutir o isolamento
dessas pessoas em instituicOes especializadas, passando a vigorar a normalizagdo “que
pressupde que os deficientes podem frequentar os espacos sociais regulares desde que
sejam reabilitados e curados a ponto de desenvolverem condi¢cdes de normalidade”
(ALAMINOS, 2018, p. 15). De 1950 a 1980 deu lugar a integragdo que “teve como
principal vantagem a substituicdo da segregacdo. Entretanto, ao trazer os deficientes para
0 convivio social, o fazia de maneira condicional, por exemplo, concentrando 0s
deficientes em classes especiais nas escolas regulares” (ALAMINOS, 2018, p. 15).

O que chamamos hoje de inclusdo nasceu apenas no final do século XX. “O ideal
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inclusivista € muito mais do que uma visdo educacional, ele também engloba as esferas
social e politica, para que o direito da participacdo de todos os individuos na sociedade a
que pertencem seja assegurado” (ALAMINOS, 2018, p. 15).

A inclusdo tem como principal caracteristica a ampliacdo e garantia do acesso a
educacdo aos grupos excluidos historicamente desse direito em funcdo da classe social,

faixa etéria, etnia ou deficiéncia firmando assim a democratizac¢éo do ensino.

FORMACAO DOCENTE

Ao iniciar as discussdes sobre a formacao de professores é preciso retroceder um
pouco na historia para que compreendamos quando ela comegou. N6voa (2019, p.8)

esclarece que,

[...] no decurso da histéria, as universidades revelaram uma grande
indiferenca em relacdo a formacdo de professores. Contrariamente a
outras profissGes (teologia, direito, medicina) que estdo na origem das
universidades, a formagéo de professores foi sempre uma preocupacéao
ausente ou secundaria. No que diz respeito a formacéao de educadores de
infancia e de professores do ensino fundamental, a indiferenca foi quase
total, até ha pouco tempo, ficando essa tarefa nas méaos de escolas
normais, de nivel médio e ndo superior.

Vencida parte dessa indiferenca, a universidade encontra, hoje, o desafio de
formar professores para as novas demandas sociais; €, uma delas é receber em seu espaco
os ditos “diferentes”. Nesse sentido, a formagao de professores para a atuacdo na inclusao
escolar tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores (GLAT, 2000; GLAT;
NOGUEIRA, 2002; BRAUN; PLETSCH; SODRE, 2003; GLAT; PLETSCH, 2004;
PLETSCH, 2005), dada a urgéncia da discussdo na atualidade.

Afinal, “nos tempos atuais, construir uma escola numa perspectiva inclusiva — que
atenda adequadamente a estudantes com diferentes caracteristicas, potencialidades e
ritmos de aprendizagem — é um dos grandes desafios dos sistemas educacionais”
(MARTINS, 2012, p. 35).

Para Dias (2018):

Na inclusdo todos aprendem conviver com o diferente, o professor
amplia seu conhecimento e se forca inovar sua metodologia. Nas salas
de aula ha trocas, cooperativismo, coleguismo. O direito a educacdo
escolar ndo pode ser negado e é uma forma de ajudar a todos a lutar em
por sua liberdade (DIAS, 2018, p. 5).
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Apesar das vantagens apresentadas pela inclusdo e das mudancas ocorridas nas
escolas - geralmente, oriundas das mudancas que ocorreram na sociedade - a formagéo
docente ndo aparenta compreender toda essa metamorfose e acompanhé-la. No cenério
mundial, a metamorfose da escola tem sido cada vez mais visivel, o que deveria ser
observado na formacéo docente.

Conforme No6voa (2019), essas transformacgdes tém consequéncias profundas no
modo de pensar a profissdo docente, a sua funcdo, o seu estatuto e o seu trabalho.
Contudo, a mudanca dela em relacdo a escola mostra-se letargica. Tao letargica que
mesmo a legislacdo apontando e recomendando a¢fes nesse sentido, as universidades, em
sua maioria, pouco tem se movido.

Passadas quase trés décadas da emissdo da Portaria Ministerial n.° 1793 que
recomenda a inclusdo de disciplina especifica focalizando aspectos ético-politico-
educacionais relativos as pessoas com necessidades especiais, prioritariamente nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em outras licenciaturas, assim como a inclusdo de contetdos
especificos em cursos da area da Salude e em outras areas, poucas sao as universidades
gue a atendeu a essa demanda.

Além dessa Portaria, ha vinte anos, temos aprovada a Resolugdo n° 02/2001, do
CNE e da Camara de Educacdo Baésica, instituindo as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, que em seu artigo 8, inciso |, reforca a
necessidade de capacitacdo tanto de profissionais do ensino regular como de docentes
especializados para atender, de maneira diferenciada, as necessidades dos educandos.

O ndo atendimento a esses dois documentos nos permite afirmar que a letargia das

universidades é real.

Evidencia-se, porém, que apesar da existéncia da Portaria n® 1.793/94 e
das Resolugdes do CNE, muitas instituicdes de ensino superior ndo se
estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e /ou contetdos relativos
ao tema nos seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de
maneira precaria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga
horéria reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o que ndo favorece a
aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas,
habilidades e atitudes relativas ao processo de atendimento a diversidade
dos educandos (MARTINS, 2012, p. 30).

Afirmamos que se ndo ha disciplinas que discutem a tematica ndo havera também
discussdo e compreensdo desse conteddo e, consequentemente, também ndo havera a

realizacdo de um trabalho pedagdgico efetivo com a diversidade presente na escola; afinal
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ndo basta proporcionar acesso a escola é preciso que, nela, atuem professores com

formacé&o voltada para suas questdes.

Para tanto, é imprescindivel investir — dentre outros fatores — na
formacdo inicial dos profissionais de educacdo para atuacdo com a
diversidade do alunado, incluindo nesse contexto os educandos que
apresentam deficiéncia, altas habilidades/ superdotacdo e transtornos
globais do desenvolvimento (MARTINS, 2012, p.36).

Apesar do que apresentamos acima, reconhecemos que avangos também vem
ocorrendo no que diz respeito a legislacdo brasileira e a emissdo de documentos
provenientes de 6rgdos educacionais. De acordo com Martins (2012, p.36)

Vérias iniciativas foram empreendidas pelo MEC e por diversos 6rgaos
em nivel federal, estadual e municipal, no que diz respeito & formacéo
de docentes para favorecer a inclusdo de todos os alunos, na escola
regular. Neste sentido, embora reconhecamos que tem crescido o
nimero de cursos de licenciatura que buscam oferecer disciplina(s)
voltada(s) para a Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva —
principalmente em decorréncia de resolucdes e de algumas portarias
ministeriais — varios estudos vém evidenciando que ainda existe, da
parte de docentes em formagéo, a necessidade de um aprimoramento
deste processo, a partir da ampliagdo da carga horaria das disciplinas
ofertadas, assim como da oferta de outras disciplinas que oportunizem
um maior aprofundamento teérico e pratico, nesse campo educacional.

Nesse sentido, consideramos que, sem formacéo inicial, nenhum processo de
inclusdo ocorrerd, visto que nenhum aluno adentra a universidade com conhecimentos
cientificos nessa area. E na graduacdo que se iniciam as discussdes do que estamos
presenciando na sociedade, que conhecemos seus sujeitos e a conhecemos melhor. Antes
disso, nos encontramos mergulhados no senso comum, apenas vivendo em sociedade,
sem oportunidade de refletir sobre toda sua diversidade, a luz da ciéncia. Assim,
afirmamos que, a formacéo inicial do professor, sem disciplinas que contemplem os

aspectos da diversidade e inclusdo, é uma formacé&o precarizada.

4 A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA PARA O
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Nesse topico, apresentamos as discussdes que identificamos nos artigos

publicados na Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacéo de Professores entre 0s anos
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de 2019 a 2021 que destacam, de algum modo, a tematica - formacdo de professores e

educacéo inclusiva. O quadro abaixo apresenta esses artigos.

Quadro 1 — Artigos com a tematica formagdo de professores e educacdo inclusiva
presentes na Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagéo de Professores entre os anos

de 2019/2021

n. | Titulo Autores Referéncia Resumo

01 | Classe Thais Paes | Form. Doc., | Discute a classe hospitalar como um dos campos de
hospitalar: Custédio e | Belo Horizonte, | atuacdo do pedagogo e a falta de formagdo docente,
praticas Milena v. 11, n. 20, p. | acerca dessa area de trabalho. Teve como objetivo buscar
pedagogicas Bartolomei | 163-180, informacfes acerca do processo de formagdo e das
desenvolvidas Silva jan.Jabr. 2019. | préticas pedagogicas desenvolvidas por profissionais da
com criangas dos Disponivel em | Educacdo que atuam na classe hospitalar de um hospital
anos iniciais do http://www.revf | pdblico em Campo Grande/MS. Os resultados
ensino ormacaodocent | apresentados indicam formas de atuacéo e boas préaticas
fundamental e.com.br em classes hospitalares.

02 | Formacdo inicial | Flavia Dias | Form. Doc., | O artigo tem como objetivo apresentar o processo de
de professores | de Souza e | Belo Horizonte, | reformulacdo das licenciaturas em uma Universidade
para a educagdo | Luis v. 11, n. 21, p. | Tecnoldgica numa perspectiva colaborativa, dentro dos
basica em uma | Mauricio 31-40, principios que norteiam a constituicdo dessas politicas,
universidade Martins de | mai./ago. 2019. | destacando-se os eixos: articulagdo com a educacdo
tecnoldgica: Resende Disponivel em | basica, educacédo inclusiva, tecnologias na formacéo de
trajetorias de http://www.revf | professores e no contexto da universidade.
reformulacéo ormacaodocent
das licenciaturas e.com.br
numa
perspectiva
colaborativa

03 | Caminhos e | Carina Form. Doc., | Refletir sobre a formacéo docente para o trabalho com
descaminhos na | Alexandra Belo Horizonte, | estudantes com altas habilidades/ superdotagdo (AH/SD),
formagéo Rondini v. 11, n. 22, p. | dialogando com os resultados de dois levantamentos de
docente para o 79-94, set./dez. | campo. O primeiro investigou o ideério sobre as AH/SD
trabalho com os 20109. de discentes em licenciaturas, pedagogia e psicologia, que
estudantes com Disponivel em | frequentaram um curso de difusdo de conhecimento sobre
altas http://www.revf | o tema. O segundo analisou a concepcdo que professores
habilidades/ ormacaodocent | dos anos iniciais do ensino fundamental tém sobre a
superdotacdo e.com.br dinamizagdo da sala de aula e instrumentos, materiais e

recursos que as escolas, nas quais trabalhavam, possuiam
para tal acéo.

04 | Monitoria como | Geilsa Form. Doc., | Discutiu a contribuicdo da monitoria em um componente
espaco de | Costa Belo Horizonte, | curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
formagéo Santos v. 11, n. 22, p. | Bioldgicas, paraaformagdo da identidade docente de uma
docente inicial | Baptista e | 95-110, licencianda que seja sensivel a diversidade cultural.
em biologia | Laryssa set./dez. 2019. | Trata-se de uma autobiografia, com coleta de dados
sensivel a | Carneiro Disponivel em | baseada em anotagdes em diario de campo e analise de
diversidade Santos http://www.revf | conteddo. Quatro categorias tematicas foram geradas,
cultural ormacaodocent | indicando que a monitoria contribuiu na sensibilizacéo da

e.com.br licencianda sobre a necessidade de atengdo e

consideragdo da diversidade cultural presente na sala de
aula.
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05 | A formagdo de | Suelen Form. Doc., | O referido texto questionou como acontecem as
professores para | Aparecida Belo Horizonte, | discussdes dos processos de formagdo inicial e em servigo
a educacdo | Felicetti v. 12, n. 24, p. | com os professores voltados a educagdo numa perspectiva
inclusiva de 165-180, inclusiva e discutiu como esta sendo discutida a formagao
alunos com | Irinea  de | mai./ago. 2020. | docente voltada & EI de alunos com deficiéncias.
deficiéncias a | Lourdes Disponivel em
partir da | Batista http://Awww.revf
literatura ormacaodocent

e.com.br

Por meio da observagdo do quadro acima, percebemos que no ano de 20213 néo
houve publicacdo que discutisse a formacdo docente ligada a educacao inclusiva. Assim,
dos 5 (cinco) artigos encontrados 4 (quatro) foram publicados no ano de 2019 e 1 (um)
no ano de 2020.

O artigo - Classe hospitalar: praticas pedagdgicas desenvolvidas com criangas dos
anos iniciais do ensino fundamental - discute a classe hospitalar como um dos campos de
atuacdo do pedagogo e a falta de formacgéo docente para atender esse campo de trabalho.
O texto diz respeito a um relato de pesquisa que revela, entre outras coisas, a falta de
formagé&o inicial dos docentes para atuarem em classes hospitalares. Conforme as autoras

Um dado que chama a atencéo esté ligado a questao dos conhecimentos
tedricos e préaticos relacionados a classe hospitalar durante a formacao
inicial, para embasamento na atuagdo dentro do hospital com as
criancas internadas. Todas as professoras responderam que, durante a
graduacdo, ndo estudaram contetidos acerca desse assunto, ou seja, de
acordo com as informages obtidas no roteiro de questdes, a estrutura
curricular seja das professoras formadas ha 23 anos, seja da professora
formada recentemente, ndo disponibilizou disciplinas que
contemplassem estudos norteadores das praticas de ensino-

aprendizagem para os pedagogos dentro dos hospitais (CUSTODIO;
SILVA, 2019, p.174).

Esses dados confirmam a realidade de como os cursos de formacéo de professores,
no Brasil ainda ndo tém contribuido para a disseminacdo dos conhecimentos referentes a
educacdo inclusiva, “o que permite pensar que se faz necessaria a inser¢ao de contetdos,

disciplinas e até reorganizagédo na estrutura dos cursos de Pedagogia, pois a atua¢do dos

3 A edicdo de set/dez 2021 foi uma edigdo especial dedicada a Marli André e teve por finalidade expressar
o0 reconhecimento da comunidade de pesquisadores em educacdo e do Grupo de Trabalho — GT 8 (Formacgao
de Professores), da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educagdo - ANPEd Nacional,
por suas contribuicGes tedrico-metodoldgicas para a pesquisa em Educacdo e para 0 campo da formacao de
professores.

206



professores é importante para o processo de ensino-aprendizagem” (CUSTODIO;
SILVA, 2019, p. 175).

O artigo de Souza e Rezende (2019), intitulado - Formagé&o inicial de professores
para a educacdo basica em uma universidade tecnologica: trajetorias de reformulacao das
licenciaturas numa perspectiva colaborativa - narra o processo de reformulacéo dos cursos
de licenciatura da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, em um viés colaborativo.
Nesse sentido, essa Universidade cria a Comissdo para Formacédo de Professores para a
Educacao Basica e realiza os Foruns dos Cursos de Licenciaturas— ForLic, instituindo sua
Politica Institucional de Forma¢ao de Professores, “adotando-se trés grandes eixos
norteadores como referéncia: i) articulagdo com a educagdo basica; ii) educacéo inclusiva;
iii) tecnologias na formagdo docente e no contexto da UTFPR”, tomando como foco
central a educacdo inclusiva e, ainda, considerando a legislacdo no que diz respeito a
consolidacdo desta através do respeito as diferencas, reconhecimento e valorizacdo da
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, dentre outras.

Como podemos perceber, o artigo de Souza e Rezende (2019) ndo discute
diretamente a formacao docente no que tange a educacao inclusiva, mas o consideramos
aqui, por apresentar um caso que revela preocupacao com esta na reformulacéo de suas
politicas de formagé&o.

O texto de Rondini (2019) - Caminhos e descaminhos na formag&o docente para
o trabalho com os estudantes com altas habilidades/ superdotacdo - revela-nos o
descaminho, ou os caminhos ndo apresentados pela formacéo inicial ao licenciando no
que concerne a educacdo do publico considerado de educacéo inclusiva.

As reflexdes dessa autora confirmam a afirmacédo que fizemos anteriormente de
que, em relacdo a educacdo inclusiva, os cursos de formacdo docente, no Brasil, ainda
vivem uma triste realidade no que diz respeito a contribuicdo desta para esse processo.
De acordo como essa autora,

Pode-se considerar que, se ndo todos, a maioria dos cursos de graduacéo
de licenciaturas, pedagogia e psicologia ndo possui, em sua grade
curricular, uma disciplina ou mesmo um tépico sobre as AH/ SD. Dessa
forma, esses futuros profissionais saem dos bancos universitarios sem
qualquer conhecimento sobre tal assunto, chegando as escolas e aos
consultérios imersos em mitos e conceitos advindos do senso comum
(SILVA; RONDINI, 2019), o que certamente ira comprometer o seu
trabalho especializado voltado a esse alunado. Em alguns casos, como
nos relatos aqui enfocados, essa formacao basica fica a cargo de cursos

de extensdo complementares, 0s quais estdo longe de serem efetivos, de
fato (RONDINI, 2019, p. 90).
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Nesse sentido, podemos afirmar que as questdes e conhecimentos ligados a
educacdo das pessoas com deficiéncia estdo sendo marginalizados nos cursos de
licenciaturas.

O artigo - Monitoria como espaco de formacgdo docente inicial em biologia
sensivel a diversidade cultural - nos apresenta as vivéncias de uma estudante do curso de
licenciatura em Biologia da Universidade Estadual de Feira de Santana, na Bahia, como
monitora do componente curricular - Pluralidade Cultural e Incluséo escolar. A partir de
seus relatos, percebemos que além de carecermos de uma formacdo docente que
contemple a educagdo inclusiva, necessitamos também, que essa formacdo “inclua
abordagens sobre discriminacdo e intoleréncia nas aulas dos componentes curriculares
das licenciaturas, pois isto ajudara nas reflexes que promovem mudancas de praticas que
estejam equivocadas neste sentido” (BAPTISTA; SANTOS, 2019, p. 106).

Em um desses relatos da monitora é possivel perceber que os licenciandos estdo
atentos aos processos de marginalizacdo que estdo presentes no contexto escolar e a
importancia de promover mudangas nesses.

Vejo que nas rodas de conversas ocorre discussao entre os alunos, sobre
temas que sdo de grande relevancia para o ensino de ciéncias, para que
a visdo da escola ndo perpetue pressupostos de estereotipagem,
principalmente com relacdo ao género, sexualidade, raca, etnia das
pessoas. Também com relacdo as pessoas com necessidades
especiais e inclusdo delas nas escolas. Eles falam como é importante
gue eles, como futuros professores, possam ajudar a construir e persistir
em discussdo de respeito e convivéncia com as diferencas, pois é
preciso estar ciente de sua responsabilidade e importancia de sua
atuacdo profissional. [...] Por isso vejo a necessidade de propormos
mais discussdes sobre estes assuntos dentro de todas as disciplinas,

pois dentro de uma grade curricular tdo extensa, esta discussao é
deixada de lado (BAPTISTA; SANTQOS, 2019, p. 105 — grifos nossos).

A partir do relato acima podemos afirmar que os alunos percebem a necessidade
de formacéo referente ao tema educagdo inclusiva em suas véarias nuances, tais como:
preconceito, estigmatizacdo e outros. Ainda por meio dos relatos, observamos que o tema
educacéo inclusiva se encontra marginalizado nas licenciaturas.

Felicetti e Batista em - A formacgéo de professores para a educacdo inclusiva de
alunos com deficiéncias a partir da literatura - realizaram uma revisdo da literatura a
respeito da formacédo na perspectiva da educacdo inclusiva, fornecendo materiais para
abordar algumas tendéncias, relacionadas a compreensao desta, evidenciando “que existe

preocupacdo em formar professores pra consolidar a inclusdo, acdo que representa uma
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maneira de fortalecé-la frente aos alunos com deficiéncias” (FELICETTI; BATISTA,
2020, p. 165).

Felicetti e Batista (2020, p. 176) questionam “como estdo sendo discutidos os
processos de formacdo inicial e em servico de professores voltados a El de pessoas com
deficiéncias?” O objetivo principal da pesquisa foi compreender com base na literatura,
como estdo sendo realizadas as discussdes da formacao dos referidos profissionais dentro
da tematica. Desse modo, as autoras observaram que, em muitos artigos estudados por
elas, os autores,

[...] fizeram proposi¢cGes de como a formagdo docente deve ocorrer.
Primeiramente, indicou-se que ela seja incluida como componente
curricular obrigatorio das licenciaturas [...]. 1sso porque 0s
licenciandos quando formados trabalhardo na Educacdo Baésica,
obrigatoriamente inclusiva [...], precisando mediar o processo de ensino
de forma a propiciar a aprendizagem a todos. [...] afirma que as
licenciaturas precisam ter mais disciplinas transversais e préaticas que

discutam e capacitem os licenciandos para lidar com alunos com
deficiéncias (FELICETTI; BATISTA, 2020, p. 174 — grifos nossos).

A citacdo acima confirma o fato de que as licenciaturas ndo tém incluido
disciplinas sobre os temas ligados a educacao inclusiva em seus cursos e indica, inclusive,
que essas devem ser componentes curriculares obrigatdrios, o que confirma nossa tese de
que as licenciaturas tém falhado na formacdo docente frente as demandas da incluséo
escolar das pessoas com deficiéncia, marginalizando a questao.

O estudo dessas autoras revelam também que a formacdo oferecida aos
profissionais do ensino deve ser continua e permanente, visto que a “formagao continua
é relevante, pois proporciona o0 tempo necessario para elaboracbes que refazem
identidades, baseado em pedagogias que consideram as diferencas”, oferecendo assim,

orientacdes de como formar professores.

A literatura que ofereceu aporte para o estudo de Felicetti e Batista, discutiu
também as barreiras que impedem a concretizacdo da educacdo para as pessoas com
deficiéncias e afirmaram “que a formagdao ainda ndo estd acontecendo de maneira
efetiva”. Para as autoras, “a primeira barreira a EI est4 na caréncia de formacao docente
(BAZON et al., 2015; KASSAR, 2014; CHAMBAL; BUENO, 2014; PIOVESAN et. al.,
2019), a qual ressalta a afirmacdo anterior, de que tais processos ndo estdo acontecendo

de maneira satisfatoria”.
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O referido estudo conclui que,

Em todo o Brasil destaca-se o despreparo das licenciaturas para a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncias (BASSO, 2015), o que
dificulta o trabalho por esta perspectiva, resultando em prejuizos sociais
e académicos a todos os individuos (PLETSCH, 2009). Também, os
professores tém conhecimentos limitados, fator identificado nos artigos
analisados empecilno & El (PEREIRA et. al., 2015; VILELA-
RIBEIRO; BENITE, 2013; BAZON et. al., 2014). Tal limitacéo faz
com que eles tenham problemas em construir novas representagdes
acerca dos alunos com deficiéncia e mantenham ideias preconceituosas
e segregacionistas (BAZON, et. al.,, 2014). Por causa dessa
insuficiéncia de conhecimentos alguns docentes se posicionem contra a
inclusdo escolar e atribuam essa fungdo para profissionais de apoio
(VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2013 apud FELICETTI; BATISTA,
2020, p.174).

Com tais afirmacGes, ndo ha como negar que a tese que levantamos no inicio deste
texto é real, de que os cursos de licenciaturas ndo tém oferecido contribui¢do necessaria
para a concretizacdo da inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia. Por certo, ai se
encontra seu maior desafio que é elaborar e disseminar conhecimentos que promovam
outras atitudes frente a diversidade. Atitudes essas que devem estar pautadas, dentre
outras coisas, na alteridade, na busca de eliminac&o da discriminagéo, para que alcance o

objetivo maior da educacdo que deve ser formar ética e intelectualmente os sujeitos.
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