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RESUMO

A discussao sobre o conhecimento que caracteriza a didatica e a tendéncia histérico-critica é de fundamental
importancia para a ruptura de paradigmas, hegeménicos, predominantes no campo educacional. Assim, este
trabalho se insere no conjunto de pesquisas que tém por objetivo analisar acerca da didatica e da tendéncia
histérico-critica. Para tanto tem-se como objetivos especificos (i) descrever os antecedentes e 0s aspectos
de desenvolvimento da tendéncia histdrico-critica, (ii) discutir a didatica mediante a caracterizacdo das
teorias educacionais e (iii) discutir a didatica da tendéncia histérico-critica. Trata-se de um estudo
qualitativo feito a partir de procedimentos da pesquisa bibliografica. Com a andlise foi possivel perceber
gue na contemporaneidade a didatica da tendéncia histérico-critica, no contexto da sociedade capitalista,
firma-se como uma proposta critica comprometida com o processo de democratizagdo da escola publica, e
qui¢a universidade publica, bem como com a possibilidade da apropriacéo do conhecimento historicamente
acumulado por parte da populacéo.
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ABSTRACT

The discussion about the knowledge that characterizes didactics and the historical-critical tendency is of
fundamental importance for the rupture of paradigms, hegemonic, predominant in the educational field.
Thus, this work is part of the group of researches that aim to analyze about didactics and the historical-
critical tendency. Therefore, the specific objectives are (i) to describe the antecedents and development
aspects of the historical-critical tendency, (ii) to discuss the didactics through the characterization of
educational theories and (iii) to discuss the didactics of the historical-critical tendency. This is a qualitative
study based on bibliographic research procedures. With the analysis, it was possible to perceive that in
contemporary times, the didactics of the historical-critical tendency, in the context of capitalist society, is
established as a critical proposal committed to the process of democratization of public schools, and perhaps
public universities, as well as the possibility of the appropriation of knowledge historically accumulated by
the population.
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INTRODUCAO

O modo de conducéo do processo educativo foi e € motivo de discussdes que tem
nos acompanhados no transcursar do tempo. Para alguns ndo h& necessidade de
preocupar-se com a didatica, bastando para tal o dominio do conteldo, para outros,
mesmo antes da sistematizacdo da didatica como campo de estudo, ja havia uma
necessidade de ater-se aos principios do ato educativo.

Num resumo, apertado, temos como precursores da didatica Joao Amos Coménio
(1592-1670), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e Johann Friedrich Herbart (1776-
1841). Coménio, considerado o pai da didatica, a partir de sua obra Didatica Magna - a
arte de ensinar tudo a todos (1963) preocupou-se em formular os principios de "um
método universal de ensinar tudo a todos". O pensador tcheco foi o primeiro teérico a
respeitar a inteligéncia e os sentimentos da crianca. Para ele a pratica escolar deveria
imitar os processos da natureza, dito de outro modo, "a educacao tal qual a natureza, tem
ritmo préprio que precisa ser observado; opera de dentro para fora; em seu processo
formativo, comecga do universal e termina no particular” (FARIAS, 2011, p. 13).

Mais tarde, Rousseau, por meio de seus trabalhos O contrato social (1762), em
que expde sua concepcao de ordem politica, e Emilio ou Da Educacéao (1762), minucioso
tratado sobre educacdo, opera a segunda revolucao didatica. No entendimento do fildsofo
e escritor suico, a crianca é dotada de uma natureza boa que é corrompida pela sociedade,
assim, para o filésofo 0 homem deve ser educado pelo método natural, no convivio com
a natureza, resguardando-se, ao maximo, das coercdes sociais.

A terceira contribuicdo para o campo da didatica ocorreu por meio do constructo
tedrico de Herbart. O alemdo defendia uma formacdo moral, em razdo disso tratou da
pedagogia de forma mais cientifica no que concerne a unidade do desenvolvimento e da
vida mental. Como resultado cunhou um método instrucional composto por cinco passos
0s quais seriam regulados pelo mestre: preparacdo, apresentacdo, associacao,
generalizacéo e aplicagéo.

Com efeito, observa-se que desde Coménio, Rousseau e Herbart, dentre outros, o
campo da didatica percorreu um longo caminho do ponto de vista da teoria e da préatica.
Esse constructo teorico a respeito da didatica existe porque 0 homem como agente social
ao produzir conhecimento o faz em razéo das condicGes objetivas do mundo, em outros

termos, o faz em funcédo de determinada maneira de compreender a relacdo entre a pratica

1059



especifica, que é objeto de sua investigacdo, e a pratica social global, a qual inserem-se
0s homens.

Sob este angulo, este estudo insere-se num conjunto de pesquisas que tém por
objetivo analisar acerca da didatica e da tendéncia historico-critica. Para tanto tem-se
como objetivos especificos (i) descrever o0s antecedentes e 0s aspectos de
desenvolvimento da tendéncia histérico-critica, (ii) discutir a didatica mediante a
caracterizagdo das teorias educacionais e (iii) discutir a didatica da tendéncia histérico-
critica. A proposta, portanto, vincula-se a uma abordagem qualitativa baseada em um
estudo bibliografico, vinculado ao GEFOPI — Grupo de Estudos em Formacdo de
Professores e Interdisciplinaridade.

Nas palavras de Minayo (2002) a pesquisa bibliografica implica uma forma de
analise, um caminho de pesquisa cujo ponto nevralgico é a analise de obras que
contemplem o objeto de estudo em apreco e, por meio desse estudo, a proposic¢ao do novo.
Logo, é uma atividade na qual o pesquisador parte do conhecimento historicamente
construido pelo homem de maneira critica e reflexiva buscando ao fim e ao cabo uma
sintese, proviséria, contributiva. Assim, advoga-se a pesquisa bibliografica como
procedimento metodoldgico importante na producéo do conhecimento cientifico. Espera-
se, desta forma, atingir os objetivos propostos anteriormente e contribuir com uma anélise

mais acurada acerca da tematica.

ORIGENS DA TENDENCIA HISTORICO-CRITICA

As ideias que constituiram a tendéncia historico-critica (THC) "[...] remontam as
[...] discussbes travadas na primeira turma de doutorado em educagdo da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo [...]" (SAVIANI, 2011, p. 420). A sistematizacao
desses debates se deu no artigo Escola e democracia: para além da teoria da curvatura da
vara, publicado, originalmente, no nimero 3 da Revista da Ande, em 1982, texto que
integrou, posteriormente, o livro Escola e Democracia de Dermeval Saviani, em 1983 que

pode ser lido como o manifesto de langamento da THC.

As ideias que vieram a constituir a proposta contra-hegemonica
denominada ‘pedagogia historico-critica’ remontam as discussdes
travadas na primeira turma do doutorado em educagéo da PUC-SP em
1979. A primeira tentativa de sistematizacdo deu-se no artigo ‘Escola e
Democracia: para além da curvatura da vara’, publicado no niamero 3
da Revista Ande, em 1982, que, em 1983, veio a integrar o livro Escola
e Democracia. Este livro conforme foi assinalado no prefacio a 352
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edicdo, redigido em agosto de 2002, pode ser lido como manifesto de
lancamento de uma nova teoria pedagdgica, uma teoria critica ndo
reprodutivista ou, como foi nomeada no ano seguinte apds seu
lancamento, pedagogia historico critica, proposta em 1984. (SAVIANI,
2013, p. 418-419).

O consagrado texto “Onze teses sobre educagao e politica” do livro de Saviani se
configurou como o nascimento de uma nova proposta pedagogica e o ponta pé inicial da
concepgdo da tendéncia histdrico-critica, instrumento de constru¢do de conhecimento
critico, também conhecido como teoria da “Curvatura da Vara”.

Essa famosa expressdo primou por criticar a educagao voltada para a educacao
tradicional e apresentar o outro lado. Saviani (2013, p. 64) explica “deixava claro, todavia,
que isso ndo queria dizer que a Escola tradicional estava certa. Eu estava apenas aplicando
a técnica da curvatura da vara, ou seja, para endireitd-la ndo basta coloca-la na posi¢ao
correta, € preciso curva-la do lado oposto.”.

Para sair de uma didatica ou tendéncia educacional € preciso ir para o lado oposto,
no sentido de que entre as contradi¢des inerentes do processo a vara ird com as mediagoes,
chegar a um ponto de equilibrio. Isso significa que, € necessaria uma mudanga inicial de
360 graus para se obter quica 180 graus, devido as contradi¢des. Era intento de Saviani

criticar a tendéncia tradicional e apresentar a tendéncia historico-critica.

Em suma, a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-a-histdrica
para uma visao critico-dialética, portanto historico-critica, da educagao,
€ 0 que quero traduzir com a expressao pedagogia historico-critica. Essa
formulagdo envolve a necessidade de se compreender a educagdo no
seu desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a
possibilidade de se articular uma proposta pedagogica cujo ponto de
referéncia, cujo compromisso, seja a transformagao da sociedade e nao
sua manutengdo, a sua percepgao. Esse € o sentido basico da expressdo
pedagogia historico-critica. (SAVIANI, 2011, p. 80).

Escola e Democracia, se tornou a certiddo de nascimento da tendéncia histérico-
critica. Cumpre lembrar que 1983, ano de lancamento do livro, foi gestado no periodo de
Ditadura Civil Militar, que apresentava um cenario em desfavor de uma educacéo
politizada. Nessa mesma linha de pensamento, o livro Pedagogia histérico-critica:
primeiras aproximacdes, € langado no ano de 1991, de forma a aprofundar a teoria
enquanto uma tendéncia historico-critica, como uma tendéncia contra-hegemaonica.

Na obra Escola e Democracia, sob o prisma dos condicionantes objetivos, Saviani

(2009) analisa as teorias da educacdo em dois grandes grupos: as teorias ndo-criticas
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(pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista) e as teorias critico-
reprodutivistas (teoria da escola enquanto violéncia simbdlica, teoria da escola enquanto
aparelho ideoldgico do Estado e teoria da escola dualista) e impde como problema a
constituicdo de uma teoria, eminentemente, critica, fundamentada no materialismo
histérico e dialético articulando a educacdo com a luta de classes. Assim, nesse
movimento, vai constituindo-se uma teoria articulada com o interesse dos dominados que

em sua génese se difere das teorias ndo criticas e das teorias critico-reprodutivistas porque

Supera tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias ndo-criticas)
como a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas)
colocando nas méos dos educadores uma arma de luta capaz de
permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que limitado
(SAVIANI, 2009, p.29).

Dessa acepc¢do tem-se que a THC é uma pedagogia revolucionaria, pois visa a
superacdo de ambas teorias, teorias ndo criticas e teorias critico-reprodutivistas,
incorporando seus avancos e superando seus limites. No que diz respeito ao cabedal
tedrico de Saviani, observa-se que ele ndo fez tabula rasa do conhecimento, tampouco
teve um momento de epifania. Saviani valeu-se, para o desenvolvimento de sua
concepcao critica, dos pressupostos filoséficos, histéricos, econdémicos, politicos e sociais

trilhados por Marx e Gramsci. Para Saviani (2011, p.421)

A pedagogia historico-critica € tributaria da concepgdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo historico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia
historico-cultural desenvolvida pela Escola de Vigotski. A educacéo é
entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que €é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2011, p. 421).

Do ponto de vista pragmatico "[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra
a seletividade, a discriminagéo e o rebaixamento do ensino das camadas populares [...]"
(SAVIANI, 2009, p.29). Desse modo, a tarefa a que se propde a THC no que tange a

educacdo escolar e universitaria implica a

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢bes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacfes, bem como as
tendéncias atuais de transformacéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.
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c) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos ndo apenas assimilem
0 saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua

producdo, bem como as tendéncias de sua transformagdo (...)”. (SAVIANI,
2013, p. 8-9).

Empreende-se desse motus, um método, melhor dizendo, uma didatica que
vincula educacéo e sociedade. Uma didéatica articulada com os interesses das classes
populares, um novo processo de trabalho que envolve, num movimento ciclico, docente-
discente tendo por base o processo dialético: pratica-teoria-pratica. Saviani sob o prisma
epistemoldgico da filosofia da educacéo e da pedagogia anunciou essa proposta no livro
Escola e Democracia (1983). Contudo, coube a Gasparin (2002) traduzir a proposta na
didatica da THC a fim de cooperar com a prética dos professores nas diversas areas do
conhecimento.

Com efeito, a didatica da THC apresenta-se entre nés como uma proposta que tem
como pilar tedrico-metodolégico o materialismo histérico e dialético. Logo, por esse
percurso 0 movimento tem como ponto de partida a sincrese, ou seja, uma Visdo
fragmentada, que por intermédio da mediacdo, chega a sintese, isto é, uma visdo
organizada, sintetizada da realidade. A propositura de Saviani (2009) sistematizada por
Gasparin (2012) constitui, portanto, "uma orientacdo segura tanto para o processo de
descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de
transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o método de ensino)” (SAVIANI, 2009, p.
67).

E preciso salientar que a teoria da tendéncia histérico-critica criada por Saviani,
enquanto uma didéatica contra-hegemdnica, pode constituir a praxis teérica-metodolégica
de todo professor, de toda disciplina, de todo contetdo, de todo nivel de ensino. Néao
somente na Educacdo Basica, em nivel escolar, mas também na Educacdo Superior, em
todos os cursos de graduacdo e pds-graduacao, principalmente em licenciaturas, que

primam a construcdo do conhecimento no processo formativo de professores.

AS ETAPAS DIDATICAS DA TENDENCIA HISTORICO-CRITICA

Tendo em mente o panorama geral exposto, anteriormente, sobretudo no que
concerne as teorias ndo-criticas, critico-reprodutivistas e a teoria critica e principalmente
ao "processo de ensino-aprendizagem"™ constata-se que essas teorias ora se desdobram em
pedagogias que, por sua vez, revelam uma didatica, em outros termos, 0 modo pelo qual

os professores sdo chamados a trabalharem os contetdos.
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Para a pedagogia tradicional, com substrato no Herbatismo, a teoria da
aprendizagem consubstancia-se em "cinco passos formais de instrucdo™ preparacao,
apresentacdo, associacao, generalizagdo e aplicagdo. A preparacao refere-se ao "momento
em que as ideias passadas, relacionadas com a presente licdo, sdo trazidas para o centro
das atencbes", a apresentacao diz respeito a “clareza, ou seja, [...] apresentacédo nitida da
ideia em termos 0s mais concretos possiveis”, a associacao € o0 "momento de assimilacao
da nova ideia", a generaliza¢do ocorre quando "o raciocinio é posto para trabalhar [...]
formular possiveis leis gerais tiradas da licdo™ e, por fim, a aplicacdo instante de
"exercicio do novo conhecimento™ (GHIRALDELLI JR, 2002, p. 44).

Consoante a pedagogia nova, John Dewey propds passos semelhantes, se
compararmos a Herbart, mas através de outra sequéncia o que ao fim determinou outra
estrutura didatica, a saber, atividade e pesquisa, escolha e/ou formulacdo do problema,
arrolamento de dados, construcdo de hipoteses e avaliacdo de hipdteses e/ou
experimentacdo. A atividade consiste a0 momento no qual "os estudantes sdo colocados
em atividade, pois ela € dela que emerge o primeiro passo da aprendizagem”, o problema
consiste na oportunidade a qual os "estudantes sdo instigados a examinar a situacao [...]
ao defrontar-se com um problema, analisa seus varios elementos™, quanto ao arrolamento
dos dados os estudantes sdo chamados a "fornecer elementos para a formulagdo das
hipo6teses", na construcdo das hip6teses "professor e estudante formulam hipoteses™ e na
ultima etapa a experimentacdo "as hipoOteses sdo postas a prova, por experimentacao direta
ou indireta” (GHIRALDELLI JR, 2002, p. 45).

Para a pedagogia tecnicista apoiando-se em Skinner apud Piletti (1985), tem-se
que a didatica se inspira nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Logo,
cabe ao professor o arranjo das condi¢cbes ambientais de modo a evitar interferéncias
subjetivas que possam pdr em risco sua eficiéncia. Dos pressupostos da didatica
instrumental, portanto, podemos depreender uma técnica de instrucdo programada
composta pelos seguintes elementos: desdobramento da matéria, informacao apresentada-
resposta do aluno, reconhecimento do acerto ou do erro e, por ultimo, a ordenagdo da
informagdo. Libaneo (1994, p. 68) argumenta que “o arranjo mais simplificado dessa
sequéncia resultou na formula: objetivos, conteudos, estratégias e avaliagao”.

O desdobramento da matéria consiste em dividir o contetdo, em pequenas partes,
de modo que 0s conceitos centrais, ideias gerais sejam assimilaveis pelos alunos

rapidamente, no momento em que as pequenas unidades de conteidos sdo apresentadas

1064



aos alunos exige-se uma resposta imediatamente, a etapa de reconhecimento do acerto e
do erro € o momento no qual o aluno sozinho verifica 0 que aprendeu de maneira que,
neste momento, deve-se evitar erros, pois 0 erro € visto de maneira negativa, isto é, pode
ser aprendido, por fim, cada informacdo deve estar perfeitamente ordenada, formando
conjuntos ou programas com fins especificos (PILETTI, 1985).

As teorias critico-reprodutivistas, por sua vez, ndo se desdobraram em
pedagogias, ficam apenas no campo da dendncia e da constatacdo, isto €, denunciando e
constatando a todo momento o carater reprodutor da escola. Saviani afirma,

taxativamente, que:

Essas teorias ndo contém uma proposta pedagogica. Elas empenham-se
tdo somente em explicar o mecanismo de funcionamento da escola tal
como estd constituida. Em outros termos, pelo seu carater
reprodutivista, essas teorias consideram que a escola ndo poderia ser
diferente do que é (SAVIANI, 2009, p. 27).

A partir do excerto, depreendemos que a diferenca fundamental entre as teorias
ndo-criticas e as teorias critico-reprodutivistas reside no fato de que essa entende a
educacdo como um elemento da prépria sociedade, determinada por seus condicionantes
econémicos, sociais e politicos, assim, a servico dessa mesma sociedade e de seus
condicionantes e, portanto, sem propostas de agir na e para a sociedade. Aquela, por sua
vez, age sobre a sociedade desdobrando-se nas pedagogias tradicional, nova e tecnicista
gue buscam a manutencéo do "status quo".

A semelhanca dos esquemas de Herbart, Dewey e Skinner, Gasparin (2012) traduz
a THC de Saviani, num método de ensino com 0s seguintes passos didaticos: pratica
social inicial, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Neste
sentido, o ponto de partida ndo é a preparacdo do aluno (pedagogia tradicional), nem a
atividade (pedagogia nova), tampouco o desdobramento da matéria (pedagogia
tecnicista). O ponto de partida é a préatica social inicial que "caracteriza-se por uma [...]
leitura da realidade™ (GASPARIN, 2012, p. 13). Realidade essa na qual professor e aluno
encontram-se igualmente inseridos, mas com niveis diferenciados da mesma pratica
social, este com uma visdo de "carater sincrético” e aquele imbuido de uma "sintese
precaria” (SAVIANI, 2009).

A pratica social considerada na perspectiva do pensamento dialético é
muito mais ampla do que a pratica social de um contetdo especifico,
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pois se refere a uma totalidade que abarca 0 modo como 0s homens se
organizam para produzir suas vidas, expresso nas instituicdes sociais do
trabalho, das familias, da escola, da igreja, dos sindicatos, dos meios de
comunicagdo social, dos partidos politicos (GASPARIN, 2012, p. 19).

A partir dessas reflexdes, o autor nos coloca que a pratica social inicial deve
contemplar as experiéncias de vida que se desdobram sobre as diversas perspectivas
nuances pelas quais os conteudos perpassam como, por exemplo, sociais, econémicas,
politicas, historicas e culturais. O segundo passo ndo seria a apresentacdo
(pedagogia tradicional), nem o problema (pedagogia nova) e muito menos a informacao
apresentada-resposta do aluno (pedagogia tecnicista). Trata-se da problematizagéo, de
"detectar que questBes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social inicial e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar" (SAVIANI, 2009, p. 64). Nas
palavras de Gasparin "a problematizacéo € um elemento-chave na transicdo entre a pratica
e ateoria" (2012, p. 33).

O terceiro momento, ndo diz respeito a assimilacdo (pedagogia tradicional), nem
a coleta de dados (pedagogia nova), nem ao momento do reconhecimento do acerto ou do
erro (pedagogia tecnicista). O terceiro passo € a instrumentalizacdo que na perspectiva de

Saviani:

Trata-se de apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social. Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriagcdo pelos alunos estd na
dependéncia de sua transmisséo direta e indireta por parte do professor
(SAVIANI, 2009, p. 64).

Nesta perspectiva, a instrumentalizacdo € a hora que o conhecimento
historicamente acumulado e permanentemente reelaborado é apresentado aos alunos para
fins de apropriacao e ressignificacdo. Essa apropria¢do dos conhecimentos ocorre com o
fito de equacionar ou resolver, ainda que teoricamente, as questdes sociais que desafiam
o0 docente, o discente e a sociedade. O agir, do professor e do aluno, volta-se a uma efetiva
elaboracdo interpessoal da aprendizagem que corrobora para a erudicdo das camadas
populares, porque como afirma Saviani [...] o0 dominado néo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam (2009, p. 51).

O quarto momento, ndo é nem a generalizagdo (pedagogia tradicional) tampouco
a hipotese (pedagogia nova), mas sim a catarse. Momento o qual ainda que parcialmente
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uma nova expressao de pensamento € elaborada, isto é, a consolidagdo de uma nova forma
de entendimento da prética social que antecedeu (SAVIANI, 2009). Na concepcéo
Gramsciana trata-se da transposi¢éo do senso comum para 0 bom senso ou como anuncia
Saviani da elevacéo do senso comum a consciéncia filosofica (2004). O ultimo momento,
ndo diz respeito a aplicacdo (pedagogia tradicional), nem a experimentacao (pedagogia
nova).

O quinto passo é "o ponto de chegada é a prépria préatica social, compreendida
agora ndo mais em termos sintéticos pelos alunos”. A pratica social final €, portanto, uma
nova proposta de acdo a partir do conteldo apreendido "uma nova maneira de
compreender a realidade e posicionar-se nela, ndo apenas em relagdo ao fenbmeno, mas
a esséncia do real, do concreto” (GASPARIN, 2012, p. 143).

O quadro 1, abaixo, objetiva estabelecer uma sintese no que concerne as teorias

da educacdo e as etapas de suas didaticas:

Quadro 1 — Etapas da didatica nas teorias da educacao

TEORIAS
~ c CRITICO- TEORIAS
TEORIAS NAO CRITICAS REPRODUTI- CRITICAS
VISTAS
Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia historico
Tradicional Nova tecnicista critica
Preparacéo Atividade Obijetivos Prética social inicial
Apresentacao Problemas Conteldos NER) Problematizacéo
apresentam
propostas
Associacio Dados Estratégias didaticas Instrumentalizacéo
Generalizacéo Hipoteses Catarse
Avaliagéo
Aplicagéo Experimentacéo Prética social final

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Saviani (2009), Ghiraldelli jr (2002), Gasparin (2012)
e Libaneo (1994).
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Levando em consideracéo o que fora exposto até aqui, percebe-se que o construto
tedrico de Saviani (2009) retomado por Gasparin (2012) rompe com as fronteiras da agao
didatica na escola tradicional, escola nova e escola tecnicista ao colocar o ensino e
aprendizagem a servico dos interesses das camadas populares. Compreendemos a escola
e a universidade como um polo de inducdo do saber, um espaco em que se problematiza
e se instrumentaliza os estudantes para lidarem com os problemas do mundo e suas
"multiplas determinagdes” (MARX, 2008). Dito de outro modo, a escola e a universidade
ao oportunizarem aos alunos, por intermédio da mediacdo docente, a pratica social, a
problematizacéo, a instrumentalizacéo, a catarse e o retorno a pratica social cooperam em
um movimento que vai da sincrese para a sintese ou nos termos de Marx, do empirico ao

concreto, pela mediacéo do abstrato.

CONSIDERACOES

Em resumo, este trabalho nédo teve a pretenséo de esgotar ou sistematizar via
respostas 0 assunto em apreco, mas sim propor uma reflexdo acerca da didatica, em
especial, a didatica da THC que na atual conjuntura muito contribui para transformacéo
da escola a medida que desenvolve uma compreensdo articulada da educacdo como ato
de produzir mediacdo no seio da préatica social global.

A revisdo dos aspectos concernentes a tematica nos permite apreender que do
ponto de vista critico a didatica ndo pode continuar atendendo as necessidades do
capitalismo enfatizando ora um, ora outro componente do processo de ensino e
aprendizagem. A THC, nesse sentido, traz um enfoque de trabalho que esta para além dos
métodos e técnicas com vistas a associar escola-sociedade, teoria-pratica, conteudo-
forma, técnico-politico, ensino-pesquisa, professor-aluno.

Finalmente a didatica da THC busca superar o intelectualismo proveniente de uma
pedagogia tradicional, evitar os impactos do espontaneismo de uma pedagogia nova,
combater a orientacdo acritica de uma pedagogia tecnicista e, por ultimo, romper com o
pessimismo imobilizador caracteristico das teorias critico-reprodutivistas. A tomada de
consciéncia e o desvelamento das teorias educacionais e de suas propostas didaticas por
parte do professor sdo pontos para um trabalho educativo contextualizado e socialmente

comprometido com a classe trabalhadora com vistas a transformacdo social.
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