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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo provocar reflexdes acerca do conceito de curriculo e suas implicag6es
para e na educagdo bilingue. Revisitamos estudos sobre curriculo em um panorama geral tragando uma
linha historica do tema. Apos essa tomada de consciéncia apresentamos a educacdo bilingue no Brasil.
Discorremos sobre 0 mito do monolinguismo em nosso pais e entdo apresentamos os modelos de educacao
bilingue tanto para grupos minoritarios quanto para grupos dominantes. Destacamos, também, os conceitos
de sujeito bilingue e educacéo bilingue. Em um continuo de reflexdes trouxemos a concep¢éo de curriculo
bilingue em uma perspectiva integrada que trabalhe fora do modelo de bilingue idealizado. Mostramos
alguns modelos de oferta de curriculos bilingues presentes em nosso pais e ressaltamos o parecer CNE/CEB
N©: 2/2020 e todas as determinacfes para a area.
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ABSTRACT

This research aims to provoke reflections on the concept of curriculum and its implications for and in
bilingual education. We revisited studies on curriculum in an overview, tracing a historical line of the
theme. After this awareness, we presented bilingual education in Brazil. We discussed the myth of
monolingualism in our country and then presented models of bilingual education for both minority and
dominant groups. We also highlighted the concepts of bilingual individual and bilingual education. In a
continuum of reflections, we brought the concept of bilingual curriculum into an integrated perspective that
works outside the idealized bilingual model. We indicated some models for offering bilingual curricula
present in our country and highlighted the CNE/CEB N°: 2/2020 document and all the determinations for
the area.
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INTRODUCAO

O interesse pela educacdo bilingue desperta curiosidades, levanta
questionamentos e provoca discussdes sobre diversos aspectos e caracteristicas desse
universo. As mudangas da sociedade contemporanea afetaram a educacdo como um todo
e a expanséo da educacao bilingue e sua ampliacdo de oferta confirmam esse fato.

A expectativa da sociedade é que a escola consiga trabalhar com os alunos,
de forma mais ampla, variados aspectos que no século XIX, por exemplo, ndo eram
enxergados no espaco educativo. A mera transmissdo de conhecimento académico tdo
enfatizada no periodo acima citado ndo faz mais sentido em uma sociedade informada,
plural e, principalmente, multicultural.

O aumento do interesse da populagdo em geral por linguas decorre dos efeitos
da globalizacdo que diminuiu consideravelmente a distancia entre “mundos” que outrora
eram inatingiveis. A intensificacdo das migragdes, o0 avanco tecnoldgico e a inclusédo
digital possibilitaram a comunicacdo mais efetiva entre a populagdo trazendo a tona a
necessidade real de interagéo entre os pares/grupos de forma presencial ou virtual.

Todas essas condi¢cdes criaram uma intensa mobilidade comunicacional e
permitiram uma aproximacdo mundial gerando um aumento de trocas comunicativas
entre pessoas de diferentes origens. A lingua inglesa é vista entdo como um passaporte de
comunicacdo e de posicionamento social, pois ndo se pode negar que um bom
conhecimento do idioma pode trazer oportunidades de acesso a melhores vagas no
mercado de trabalho e possibilita também a comunicacdo durante viagens de lazer ou de
estudo/trabalho dos cidadédos globalizados.

Outro fator apontado por Megale (2018) como importante foi a ascensédo
econdmica da classe C que fez com que mais de 90 milhdes de brasileiros pudessem viajar
para 0 exterior para estudar ou para viagens de turismo e com isso o0 interesse pela
aprendizagem de linguas estrangeiras, particularmente a inglesa, cresceu. Durante muitos
anos os institutos de idiomas viveram seu periodo aureo principalmente pela cultura
nacional de que ndo se aprende a lingua inglesa na escola regular brasileira. Os mais
afortunados entdo levavam vantagem em relacdo a maioria da populacéo, pois podiam
arcar com o0s custos de estudar em instituicbes especializadas no ensino de linguas
estrangeiras (inglés principalmente). O territério escolar sempre foi maltratado pela
questdo de que anos de estudo da lingua na educacao basica ndo servia para atingir a tdo

almejada fluéncia.
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E diante desse cenario de ascensdo econdmica que a escola bilingue surge
como uma possibilidade expandida a muitos outros brasileiros. A atual condigéo
financeira viabilizou as matriculas de muitos novos estudantes em escolas internacionais
e bilingues no Brasil. Na década de 80, como aponta Moura (2021), as primeiras escolas
bilingues surgiram em S&o Paulo e eram inspiradas em modelos de educacgéo bilingue
canadense com um curriculo desenvolvido em inglés e portugués. Entdo, outras
iniciativas locais foram surgindo e a educacdo bilingue de prestigio, como é conhecida
por questdes tocantes a condi¢do financeira de seu publico inicial, foi ganhando forca e
estabelecendo seu lugar no mercado educacional brasileiro. Ainda segundo a autora, nos
ultimos 20 anos essa fatia de mercado cresceu absurdamente e a educacgdo bilingue
tornou-se uma tendéncia e uma ferramenta comercial poderosa para atrair mais alunos.

A linguagem entdo, como se pdde constatar, esta intrinsecamente conectada
a todo esse processo de transformacdo e ganha um lugar de destaque no cenario
educacional através da oferta de distintos modelos de educacdo bilingue (LIBERALLI,
2019). Portanto, ndo se pode deixar de falar que esses eventos e alternancias de
posicionamento trazem consigo reflexdes acerca do papel da escola, do que se espera
dela, da formacéo dos professores e dos alunos e principalmente do curriculo.

Nesse novo entendimento e olhar ndo cabe um curriculo engessado e sem
possibilidade de discussao e formacdo dos alunos e professores sobre topicos além de
conhecimentos meramente técnicos. Faz- se necessaria a tomada de consciéncia de que
curriculo também é uma questdo de identidade (SILVA, 2005).

Concordamos com a ideia deste autor ao afirmar que curriculo € identidade,
e que, portanto, por assim ser, reconhecemos que um curriculo deve ser o norte de uma
escola e deve responder a distintas perguntas além das meramente técnicas e mecanicas,
pois segundo Silva (2005, p. 15) “o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade.”.

Partindo do pressuposto de que curriculo é também identidade, devemos levar
em consideracgdo que tudo muda quando admitimos essa visdo e que todos os atores que
fazem parte desse processo sdo afetados. A complexidade do proprio contexto bilingue ja
apresenta por si s6 um desafio para os professores que, apesar de terem sua formacéo
inicial nos cursos de Letras e/ou Pedagogia, ndo estdo em sua maioria preparados para

lidar com o fato de que em um efetivo ambiente bilingue o ensino se da em e com linguas
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como veiculo de acesso aos conteddos. N&o mais se entende o ensino Unica e
exclusivamente centrado em questdes estruturais como o suficiente para o aprendizado.
Segundo Moura (2010, p.2) a “atuagdo na educagao bilingue envolve ndo apenas garantir
0 acesso dos alunos a conhecimentos e habilidades nas areas de contetido, mas também o
compromisso de ampliar seu repertorio linguistico.”. Concluimos entdo que ¢ um
processo que envolve mais que sé uma ou s6 habilidade e/ou conhecimento.

Desta forma, pretendemos com este trabalho, discutir e discorrer
historicamente sobre curriculo e todas o0s seus encadeamentos, sobre educacao bilingue
no Brasil e sobre ofertas de curriculos bilingues em nosso cendrio educacional.

Para tanto, baseados em uma revisdo bibliogréfica, desenvolvemos este
artigo em quatro secOes, além deste texto introdutdrio. Na primeira discorremos sobre
curriculo tracando um panorama geral a partir de uma perspectiva historica. A seguir,
discutimos educacao bilingue no Brasil e suas modalidades de oferta. Por fim, tratamos
sobre curriculos ofertados na educacdo bilingue de prestigio em nosso pais e seus
desdobramentos. Na Ultima secdo apresentamos as consideracdes finais sobre a temética

aqui abordada.

CURRICULO: HISTORIA, CONCEITO E IMPLICACOES

No periodo compreendido entre os séculos XVI e XIX o curriculo surge na
histéria como contetdo apresentado para estudo. Com base nos apontamentos feitos por
Goodson (1995) podemos tracar uma linha do tempo que se inicia em 1509 no College of
Montaign (Paris), mais precisamente em seus estatutos, que citam a divisdo dos alunos
em classes com separacOes feitas por estagios ou niveis de complexidade de acordo com
a idade e o conhecimento exigido. Na Universidade de Glasglow (1577), ainda baseado
no levantamento do autor acima, tém-se noticia do emergir de uma sequéncia de
escolarizagéo firmada em ideias calvinistas com um forte apelo disciplinar que buscava
0 exercicio moral e espiritual eficaz e com valor proprio de edificagao.

A partir dessas constatagbes podemos fazer associagGes de curriculo a
padrdes de organizacdo e controle sociais visto que as classes eram divididas de acordo
com o conhecimento exigido e isso nos faz refletir intimamente sobre curriculo e controle,
curriculo e diferenciacdo, curriculo e disciplina que foi marcante nos séculos XVI e XVII
como afirma Hamilton (1980, s/p. apud GOODSON, 1995, p. 32):
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O conceito de classe ganhou proeminéncia com o surgimento de
programas sequenciais de estudo que, por seu turno, refletiam diversos
sentimentos de mobilidade ascendente da Renascenga e da Reforma.
Nos paises calvinistas(como a Escécia), essas ideias encontraram sua
expressao, teoricamente, na doutrina da predestinacdo(crenca de que
apenas uma minoria predestinada podia obter a salvacdo) e,
educacionalmente, no emergir de sistemas de educagdo — nacionais,
sim; mas bipartidos — onde os “eleitos” (isto €, predominantemente os
gue podiam pagar) eram agraciados com a perspectiva da escolarizacdo
avancada, ao passo que os demais (predominantemente os pobres da
area rural)eram enquadrados num curriculo mais conservador (com
apreco pelo conhecimento religioso e pelas virtudes seculares).

Essa citagé@o nos traz a confirmacdo de que a diferenciagéo curricular existia
e era realizada de acordo com a condicdo econémica da populacdo fazendo com que
criancas da mesma escola e da mesma idade tivessem acesso ao curriculo que era
determinado para a sua condicdo social. Conseguimos inferir também que a educacgao nao
era um direito de todos, pois somente os “eleitos” tinham a possibilidade de acesso a uma
escolarizacdo avancada.

Segundo Eby (1970), Lutero (1526) foi o primeiro reformador moderno a
defender a educacdo compulsoria e a advogar a favor de investimentos para a manutencao
das escolas para todos, como um bem coletivo, como sendo algo necessario ao pais. Ainda
segundo ele, a educacdo popular foi negligenciada na Europa cato6lica durante os séculos

XVI1 e XVII conforme o dito abaixo:

Subvencdes e bolsas ainda mantinham abertas, para um ndmero restrito
de meninos pobres, a entrada para 0 progresso ha igreja, e,
ocasionalmente, prelados e outras pessoas ricas mantinham meninos
pobres promissores na escola ou universidade. Tais oportunidades,
contudo, ndo produziam efeito real sobre os analfabetos e ignorancia
das massas; estavam abertas, em sua maioria, somente para membros
pobres de familias influentes. Ndo havia educacdo para suprir as
necessidades das classes trabalhadoras (EBY, 1970, p. 193).

Comenius (1996), no século XVI, defende, por meio da Didatica Magna
(1630) que a educacéo deveria ser igual para todos e afirma que ndo somente os filhos de
ricos ou pessoas importantes devem ter o direito & escola, mas sim toda a populagdo em
igualdade.

Diante dos estagios iniciais da Revolucéo Industrial (final do século XVIII e
inicio do século XIX) acontece uma transicdo e um deslocamento no papel familiar

decorrente das transformagdes que estavam acontecendo no mundo. As familias (de
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massa) entdo deixam de ser as Unicas responsaveis pela escolarizagdo dos filhos, pois
como a economia requisitava uma producéo industrial, os pais tiveram que ceder as suas
fungdes educacionais as instituicdes e atender as demandas econémicas que ndo mais
aceitavam a producdo domestica a que a populacdo estava habituada. Portanto a
escolarizacéo estatal aparece e ha uma transicdo entdo no sistema de classes para a sala
de aula. Segundo Hamilton (1980, s/p. apud GOODSON, 1995, p.34) “a mudanga de
classe para sala de aula representava uma transformagdo mais generalizada em
escolarizacdo —a vitoria suprema das pedagogias baseadas em grupo sobre as formas mais
individualizadas de ensino e aprendizagem”.

Na segunda metade do século XIX a avaliacdo € institucionalizada e a
diferenciagdo curricular ficou mais evidente. “Nessa época da historia, o curriculo
funcionava, a um tempo, como principal identificador e mecanismo de diferenciacéo
social. Este poder de determinar e aplicar a diferenciacdo conferiu ao curriculo uma
posicdo definitiva na epistemologia da escolarizagao” (GOODSON, 1995, p. 35).

Portanto, no comeco do século XX a epistemologia que caracterizava a
escolarizacdo combinava a trilogia: pedagogia, curriculo e avaliacdo. Por conta da
institucionalizacdo da avaliacédo o conselho examinador de universidades foi estabelecido
e o0 os efeitos colaterais do curriculo tornaram-se generalizados e duradouros. Goodson
(1995, p. 35) discorre sobre esses efeitos afirmando que,

O sistema de sala de aula introduziu uma série de horarios e de aulas
compartimentalizadas; a manifestacdo dessa mudanga foi a matéria
escolar [...] E apesar das muitas formas alternativas de conceitualizacéo
e organizacdo do curriculo, a convencdo da matéria escolar deteve a
supremacia. Na era moderna ja tratamos o curriculo essencialmente
como matéria escolar.

No ano de 1917 houve a definicdo dos Regulamentos Secundarios elencando
as matérias consideradas bésicas de um Certificado Escolar. Entdo, as matérias
consideradas académicas, tornaram-se a preocupacao das escolas secundarias, e segundo
Goodson o conflito curricular passou a assemelhar-se a situacdo hoje existente, pois
centralizou-se na definicdo de avaliagdo do conhecimento examinavel.

O curriculo como objeto de pesquisa e estudos aparece, pela primeira vez, nos
Estados Unidos no inicio do século XX com o livro de Bobbit, The curriculum (1918).
Para ele, o curriculo é visto como um processo de racionalizacdo de resultados

educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos com base no
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Taylorismo que tem como primicia o uso de técnicas diversas para gerir um trabalho com
0 mé&ximo aproveitamento da méao de obra contratada. No modelo de Bobbit temos entdo
a concep¢do de fabrica e os alunos sdo processados como um produto fabril. Ele
acreditava que a escola deveria funcionar como qualquer outra empresa comercial ou
industrial. Fazendo um paralelo ao conceito exposto por Bobbit e a etimologia da palavra
curriculo temos a definicdo de que a palavra tem origem no vocabulo latino scurrere que
significa curso ou carro de corrida. Portanto, curriculo é entendido como um curso a ser
seguido e ha uma semelhanca com o conceito trazido por Bobbit.

Ainda dentro da perspectiva de Bobbit o curriculo se resumia a organizacéo.
Em uma atividade burocratica, o especialista mecanicamente desenvolvia curriculos com
0 objetivo de desenvolver as habilidades necessarias para as ocupacdes da vida adulta, ou
seja, era uma questao técnica. Estamos aqui falando de padrdes. Segundo Silva (2005), o
que Bobbit definiu como curriculo se tornou uma realidade para um ndmero expressivo
de escolas, de professores, de coordenadores etc.

No Brasil, segundo Santos & Paraiso (1996), o campo do curriculo nasceu do
escolanovismo com influéncia do pensamento progressivista em educacdo. Curriculo até
entdo, era entendido como as experiéncias vividas pelos alunos sob a coordenacdo da
escola. Nos anos 60 ocorreu a inser¢do da disciplina Curriculos e Programas nos cursos
de Pedagogia. Na década de 70 o nosso pais segue influenciado pela esséncia tecnicista
americana, pela determinacdo de objetivos e de controle no processo educativo. Ainda
segundo as autoras a tradicdo tecnicista influenciou toda uma geracéo de educadores que
insistiu na forma mecanica de conceber o curriculo pautando como fundamental um
curriculo que trabalhasse com uma definigdo clara e precisa de objetivos que definiriam
0s contelidos necessarios para atingir tais objetivos.

Na década de 80, o curriculo passa a ser entendido e visto em outras esferas
tais como a politica, a econémica e a sociocultural, por exemplo e é fruto das experiéncias
e conhecimentos vividos pelos alunos no ambiente escolar. Avancando ainda nesse
periodo, e a partir da politica do multiculturalismo, o campo avancou em reflexdes. O
curriculo passa a ser visto como um territdrio ativo de producdo cultural e ndo apenas
como um mero transmissor de cultura.

Silva (2005) promove reflexdes interessantes e pertinentes referentes ao
campo do curriculo. O autor apresenta o termo teorias do curriculo como “uma

representagdo, uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que-
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cronologicamente, ontologicamente- a precede” (2005, p. 11). Esse termo vem
acompanhado das palavras “discurso” e “perspectiva” ao longo de suas reflexdes. Ele
defende que a teorias do curriculo a partir da nogdo do discurso, revelam, uma abordagem
mais historica e menos ontologica da defini¢do de curriculo, por exemplo. Desta forma,
a definicdo nos aponta 0 que uma determinada teoria pensa o que curriculo é.

As teorias de curriculo, por sua vez séo classificadas em: teorias tradicionais,
teorias criticas e teorias pds-criticas. Cada uma delas, segundo o autor tem em comum a
questdo central que é qual conhecimento deve ser ensinado, ou seja, 0 que? Qual
conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser
considerado parte do curriculo? “O curriculo é sempre o resultado de uma selegdo: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2005, p.15).

Tratando do curriculo na educacdo bilingue, que é o foco do nosso estudo,
reconhecemos que a linguagem faz parte do processo de transformacéo da sociedade e
promove 0 desenvolvimento de ferramentas colaborativas dentro do contexto de
globalizacdo crescente quando trabalhada eficazmente em um curriculo multilingue.
Portanto, segundo Liberali (2019, p. 32),

é preciso considerar a concepgdo de um curriculo que pode sustentar
uma organizacgao critica do processo de ensino-aprendizagem, conhecer
0 papel da translinguagem (translanguaging) na compreensdo das
formas de insercdo dos sujeitos (...) e perceber os multiletramento como
apoio para os modos de organizacao e de materializacdo curricular em
contextos de Educagdo Multi/Bilingue.

Desta forma, acreditamos que um curriculo integrado e plural ocupa uma

posicao relevante no contexto bilingue.

A EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL

Existe um imaginario que o Brasil € um pais monolingue e uniforme
culturalmente. Cavalcanti (1999) salienta que esse mito se sustenta devido ao
“alheamento”, a “indiferen¢a” as minorias linguisticas no Brasil compostas por
comunidades de surdos, de imigrantes e pelos povos indigenas.

Além disso, segundo Oliveira (2009), produziu-se um “conhecimento” de que
no Brasil se fala o portugués e um “desconhecimento” de que muitas outras linguas foram

e sdo também faladas. De acordo com Maher (2013) hoje sdo faladas, em nosso pais, mais
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de 222 linguas. Vale ressaltar que esse numero nao se refere a linguas estrangeiras, e sim
a linguas maternas de cidaddos brasileiros usadas no dia a dia em vérias comunidades.

Ao longo da historia, e para “tratar” a grande diversidade linguistica brasileira
no momento da chegada da Coroa Portuguesa em nosso territdrio, 0s jesuitas
desenvolveram um projeto de politica linguistica que elegeu uma lingua (de base
indigena) de comunicacdo interétnica (entre negros, indios e portugueses) chamada
nheengatu, para viabilizar o projeto de colonizacdo. A partir de entdo, deu-se inicio ao
processo de extin¢do de varias linguas indigenas, pois os falantes eram pressionados a
usar o nheengatu em toda e qualquer comunicacao oficial (FREIRE, 2008).

Em 1758, a partir de politicas linguisticas instituidas pelo Marqués de
Pombal, o portugués torna-se a lingua oficial do Brasil. Segundo Maher (2013), esse fato
deu continuidade ao silenciamento das linguas faladas pelos povos indigenas que aqui
habitavam. Durante o periodo do Estado Novo (1937-1945) ocorreu a “nacionaliza¢do do
ensino”. As comunidades de imigrantes, instaladas principalmente no Sul e Sudeste do
pais, sofreram uma forte repressdo linguistica e o governo ocupou escolas e fechou
gréficas que publicavam materiais nas linguas dessas comunidades (alemédo, italiano e
japonés).

Deste modo, com o “apagamento” de linguas, a substituicdo de linguas
minoritarias e a repressdo linguistica de comunidades de imigrantes, o mito do
monolinguismo no Brasil é instaurado e a condicdo de Estado-Nacdo que traz a
uniformidade como primicia ganha o seu lugar. A aversdo a diversidade linguistica é
fortemente percebida nesse periodo da historia.

Em nosso momento atual, vivemos em nosso pais, igualmente o que tem sido
experimentado em todo 0 mundo. Os efeitos da globalizacdo tém gerado ambientes mais
comunicativos que proporcionam trocas entre pessoas de diferentes origens provocando
a expansdo do multilinguismo. Além disso, no Brasil, o transito de estrangeiros aumentou
tanto na condicdo de imigrantes quanto de refugiados ou de trabalhadores de
multinacionais transplantados. Todas essas movimentagdes colocam em evidéncia a
importancia da lingua inglesa, hoje, considerada, por muitos, a lingua de comunicagéo
mundial por exceléncia (RAJAGOPALAN, 2009).

Trazendo a questdo linguistica para 0 &mbito educacional, concordamos com
Marcelino (2009) que traga um histérico sobre o surgimento da escola bilingue de

prestigio no Brasil. O autor nos coloca que, no passado, os pais escolhiam as escolas para
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os filhos com base em sua proposta de ensino e o estudo de um idioma era delegado aos
cursos livres que trabalhavam a fluéncia dos alunos e os levavam a obtencdo de
certificados internacionais. Mais tarde, as escolas regulares, na tentativa de oferecer um
ensino de lingua inglesa de melhor qualidade, terceirizaram o ensino do idioma
recorrendo aos institutos para tal funcdo. O autor classifica ainda esse momento como
sendo de transigdo, como sendo um momento anterior ao surgimento das escolas
bilingues.

As escolas bilingues de prestigio entdo surgiram nesse contexto e foram bem
aceitas pelas familias que enxergavam essa modalidade de ensino como uma fuséo entre:
ter um ensino de qualidade e adicionar o ensino de idiomas de maneira eficaz no mesmo
espaco educativo. Segundo Megale (2019), devido ao alto crescimento das escolas
bilingues no Brasil e a sua exploracdo pelos meios de comunicacdo, € muito comum a
ideia de que a escola bilingue é aquela na qual existem aulas em portugués e em inglés.
A autora complementa o seu pensamento trazendo a tona o fato de que essa modalidade
de educacéo bilingue seja usualmente considerada, pela sociedade brasileira, como a
“Educacdo Bilingue do Brasil”.

Diferente disso, podemos afirmar que a educacéo bilingue se divide em dois
grupos: educacdo bilingue de grupos minoritarios e educacdo bilingue de grupo
dominante. Os membros dos grupos minoritarios geralmente sdo de comunidades
socialmente desprovidas como por exemplo, os indigenas. As propostas de educacgédo
bilingue para grupos minoritarios se apresentam da seguinte forma: 1) Educacao bilingue
indigena; 2) Educacdo bilingue para surdos; 3) Educacdo bilingue em contextos de
imigracéo; 4) Educacgéo bilingue me contextos de fronteira.

Por grupo dominante entende-se uma parcela da populacdo com perfil
econémico privilegiado que pode custear o pagamento de mensalidades escolares (com
valores elevados) em escolas bilingues e/ou internacionais que trabalham em paralelo a
lingua de nascimento, com linguas hegemdnicas como francés, alemdo e muito
frequentemente o inglés. Essa modalidade de oferta educativa € conhecida como
educacao bilingue de elite/prestigio.

Com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Brasileira em 1988, essa
ideologia de monolinguismo é parcialmente deixada de lado com o reconhecimento do
direito dos povos indigenas as suas linguas, culturas e processos de educacgdo proprios

(MORELLO, 2012). Reconhece-se que esta “abertura de portas” deu inicio a uma
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legitimacdo da diversidade linguistica no pais contribuindo assim, inclusive, para a
cooficializacdo de algumas linguas minoritarias bem como as propostas de educacao
bilingues ligadas a elas através de processos de politicas linguisticas municipais.

Mais tarde, em 2002, a educacdo bilingue para surdos € assegurada pela Lei
10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Nessa modalidade educativa, 0s
alunos podem optar pela instrucdo, em sala de aula, usando a Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS), e a Lingua Portuguesa seria ensinada como uma segunda lingua (SILVA;
FAVORITO, 2009).

Por meio de uma iniciativa muatua entre Brasil e Argentina, foi criado o
Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF), em 2005, que mais tarde se
tornou o Programa de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), com o objetivo principal
de promover o intercdmbio cultural e linguistico entre professores e alunos dos paises do
Mercosul. O programa conta com a assessoria do Instituto de Politicas Linguisticas
(IPOL). Em adigéo, um conjunto de iniciativas mais recentes, promovidas pelo projeto
Observatério da Educacdo de Fronteira (OBEDF) estdo sendo desenvolvidas para
promover projetos educativos bilingues nas redes publicas de ensino localizadas no lado
brasileiro de cidades-gémeas em regides fronteiricas do pais: Brasil/ Argentina;
Brasil/Uruguai; Brasil/Bolivia; Brasil/Paraguai; Brasil/Guiana Inglesa; Brasil/Guiana
Francesa (MORELLO; MARTINS, 2014).

Em se tratando de educacdo bilingue de prestigio, Megale (2019) aponta que
as propostas educativas para esse publico sdo: as Escolas Internacionais e as Escolas
Bilingues Brasileiras. Essas escolas bilingues trabalham com linguas de prestigio como o
inglés, o aleméo ou o francés, como lingua de instrucdo em paralelo ao portugués. Ainda
segundo a autora, o publico majoritario dessas escolas é o de classe privilegiada.

Inicialmente, como descrito por Megale (2019), as Escolas Internacionais
foram criadas por imigrantes e expatriados pensando em seus proprios filhos. Porém, com
0 passar do tempo, essas escolas passaram a receber um numero cada vez maior de alunos
de familias brasileiras. A autora salienta que as escolas internacionais sdo bastante
seletivas tanto pelo alto valor de anuidades e taxas como pelo fato de pertencimento do
candidato a essa comunidade escolar. De acordo com o site www.infoescola.com, em
uma pesquisa publicada em 03/11/2017, temos 28 Escolas Internacionais no Brasil
distribuidas em 10 estados sendo no estado de Sdo Paulo o maior numero. Hoje,

provavelmente o nimero ja ndo € o mesmo.
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Em relacdo as escolas bilingues brasileiras € consensual entre pesquisadores
da area, o fato de que essa é uma fatia de mercado em constante crescimento (MOURA,
2010,2020; LIBERALI E MEGALE, 2016; MEGALE 2019,2020). Porém, apesar de todo
esse crescimento, até julho de 2020 ndo havia uma lei em &mbito nacional que regulasse
seu funcionamento, ou seja, ndo havia uma orientacdo sobre carga horaria, qualificacdo
dos professores, tipo de curriculo e avaliacdo para esse modelo de escola. Portanto, o que
acontecia eram iniciativas individualizadas baseadas no entendimento particular de cada
instituicdo sobre o que era ser uma escola bilingue e o que deveria ofertar a sociedade.

Com essa lacuna legislativa nacional, alguns estados lancaram documentos
oficiais que estabelecem normas para o funcionamento de escolas bilingues dentro de seu
territdrio. O primeiro estado a publicar uma lei foi o Rio de Janeiro em 2013, seguido por
Santa Catarina em 2016. No estado do Maranhdo, a Resolucdo CEE n° 84 foi publicada
em 2020 e em S&o Paulo a Deliberacdo CEE-190 foi também publicada em 2020. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacdo Plurilingue - Parecer
CNE/CEB N°: 2/2020 foram aprovadas em 09/07/2020, mas até a presente data aguardam
a homologacdo. As leis de cada estado trazem definicGes sobre escolas internacionais,
bilingues e programas intensivos de linguas adicionais bem como deliberacbes sobre
carga horéria, avaliacdo, formacao docente e certificacdo internacional.

As escolas bilingues que desenvolvem seu trabalho com aulas em inglés e
portugués se apresentam em maior nimero na rede privada de ensino e mais recentemente
na rede pablica, tendo como exemplos iniciativas no Rio de Janeiro, em Jodo Pessoa,
Maceid, e no estado do Maranhdo através da implementacdo do IEMA Integral Bilingue.

A aceitacdo e resisténcia as escolas bilingues ainda acontece por uma camada
da populacdo no Brasil, ainda assim ndo se pode omitir ou subestimar a sua existéncia e
consequentemente fechar os olhos para as demandas curriculares e de formacdo que se
fazem necesséarias para o desdobramento do fazer diario desse contexto educacional
(MEGALE, 2020).

Frente a essa rapida expansdo, as escolas que se autodenominam bilingues
diferem entre si e apresentam propostas distintas. Dentre as existentes, as mais comuns
sdo: 1) Escolas bilingues com curriculo complementar; 2) Escolas bilingues com
curriculo opcional ou optativo; 3) Escolas bilingues com curriculo integrado.

E sobre essas diferencas curriculares e suas implicacdes que vamos dedicar a

nossa proxima seg&o.
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O CURRICULO E A EDUCAGAO BILINGUE DE PRESTIGIO

E de nosso conhecimento, a partir de fatos ja apresentados, que a educacéo
bilingue de prestigio sempre esteve presente no cotidiano das classes mais favorecidas
quer seja através de viagens de estudos e/ou cursos no exterior ou simplesmente através
do estudo de idiomas em cursos livres. O estudo de linguas hegemoénicas como inglés,
francés e alem&o, por exemplo, representam um capital simbolico de muito valor e
projetam os falantes a posi¢fes de maior destaque tanto na vida académica quanto de
trabalho (LIBERALLI, 2019).

As escolas bilingues no Brasil, surgiram entdo para atender a demanda dessa
camada da populacdo e, com a auséncia de legislacdo especifica, pautavam seus
curriculos em modelos de escolas no exterior com adaptacdes para os alunos brasileiros.

Os efeitos da globalizacdo deram origem a novas formas de pensar e entender
as necessidades dos alunos do século XXI. A aproximacdo de pessoas de diferentes
nacionalidades abre espaco para reflexdes ndo imaginadas anteriormente e para a
ampliacdo de modelos educativos. Com essa mobilidade, a percepcao dos beneficios do
bilinguismo atingiu outras classes sociais no Brasil e 0 numero de escolas que se
autodenominam bilingues aumentou consideravelmente.

Com um crescimento t3o acelerado e “desorganizado” a questdo curricular
nos chama a atencdo, pois € no curriculo que se organiza o ensino, que conhecimentos
séo eleitos, como tudo é avaliado e definido na escola. Portanto, curriculo é sindbnimo de
poder (SILVA, 2005).

Dentro do contexto de educacgéo bilingue, temos um ambiente diferenciado
que traz questdes de identidade, subjetividade, culturas, linguas de status diversos,
equidade,repertdrio e etc. Portanto, a construcdo de um curriculo bi/multilingue perpassa
por demandas que vdo além da perspectiva tradicional de organizar conteidos sem
questionar o porqué, bem tipico de esferas dominantes. A sele¢do, no curriculo bilingue,
traz exeperiéncias de vida e a visdo de pessoa que se pretende formar. Curriculo, é
portanto, uma questao de identidade (SILVA, 2005).

Ent&o, nessa perspectiva, ndo se questiona apenas 0 que € COMO ensinar ou
eleger um conteudo, mas que sujeito se quer formar, que experiéncias e motivacGes a

escola quer trabalhar com os alunos?
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Megale (2019) traz trés questionamentos fundamentais que devem ser
respondidos no interior da escola, na sua concepg¢éo, no curriculo proposto, no fazer diario
docente e na formag&o dos alunos. S&o eles:

e Quem € o sujeito bilingue que se forma nas escolas bilingues brasileiras?
e Que tipo de bilinguismo promove?
e O que caracteriza a escola bilingue no Brasil?

Atestamos entéo, a partir desses questionamentos, a importancia e relevancia
do curriculo nesse contexto. Pensando no fato de o curriculo ser a mola propulsora da
escola, o seu coracdo e identidade, facamos uma reflexdo de suma importancia tangente
a concepcao de bilinguismo e sujeito bilingue que orienta ou guia essa construgédo
curricular das escolas bilingues. Como ja mencionamos anteriormente, temos algumas
modalidades de escolas bilingues no Brasil que se diferem, inclusive pelo tipo de
curriculo que oferecem.

Portanto, se faz necessario revisitarmos alguns conceitos que servem de base
para a orientacdo e definicdo de um curriculo em uma escola bilingue brasileira. A partir
de um levantamento feito pela mesma autora, apresentaremos 0 conceito de sujeito
bilingue proposto por alguns pesquisadores que dedicam seus estudos e pesquisas ao
fendmeno do bilinguismo.

Bloomfield (1935) foi um dos primeiros estudiosos a tratar dessa questéo e o
seu conceito continua ainda prevalecendo no senso comum. Para ele, o sujeito bilingue é
aquele que tem controle de duas linguas semelhante aos nativos de cada uma delas. A
definicdo do autor traz como parametro a visdo idealizada de sujeitos nativos, o que hoje
é alvo de muitas criticas de estudiosos da area. Ja para Macnamara (1967) o sujeito
bilingue é aquele que tem competéncia em qualquer uma das quatro habilidades (falar,
ouvir, ler e escrever) linguisticas. Megale (2019) faz aqui uma observacdo muito
importante quando analisa 0s conceitos de ambos 0s autores que consideram somente
uma dimensdo do bilinguismo: “o nivel de proficiéncia nas duas linguas em questdo.”
(2019, p. 16), o que reduz o fendémeno do bilinguismo a competéncia linguistica.

O fato desses dois conceitos de sujeito bilingue apostarem em uma s
dimensdo do bilinguismo como Unica, nos chama a atenc¢do para uma questao pertinente
trazida por Liberali (2019) quando diz que as praticas de linguagem devem ser
desencapsuladas. Entendemos por desencapsular o ato de repensar acOes e praticas

educativas a fim de perceber os processos de transformacao da sociedade e assumir novas
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posicOes. Para ela, o curriculo é fundamental na producdo de modos colaborativos de
reorganizacdo, pois esse curriculo, quando desencapsulado, pode sustentar uma
organizacao critica do processo de ensino-aprendizagem. A autora faz entdo essa liga¢do
com a linguagem, afirmando estar conectada com o0s contextos de uso com base em
experiéncias. Sendo assim, conclui que “Assim, pensar curriculos multilingues pressupde
considerar a produgdo da mobilidade dos sujeitos nas diversas esferas e possibilidades da
vida como aspecto essencial ao seu desenvolvimento e ao da comunidade na qual estéo
inseridos.” (LIBERALLI, 2019, p. 31).

Portanto, pensar somente em uma dimensdo do bilinguismo seria reduzir
possibilidades de ampliacdo do repertério dos alunos e podar o potencial desses sujeitos.

Voltando ao conceito de sujeito bilingue, Hamers e Blanc (2000) ampliam
para seis as dimensdes do bilinguismo e apresentam 15 tipos de sujeitos bilingues. Apesar
de ampliado, esse conceito trabalha com a concepcao de bilinguismo estatico, pois aloca
0s sujeitos bilingues em categorias prefixadas segundo Wei (2000). O autor coloca que 0
problema dessas classificagdes é que ndo levam em conta que o sujeito tem demandas
comunicativas diferentes em contextos diferentes (escola, familia, igreja, vizinhanca, por
exemplo). O conhecimento € distinto. Ele também afirma que essas classificacdes podem
remeter a nocdo de bilingue perfeito 14 do inicio. Mais uma vez o padrdo seria o falante
nativo.

No inicio do século XXI o ideal de igual competéncia em duas linguas foi
colocado em cheque e Maher (2007) postulou que o bilingue de verdade, ndo aquele
idealizado, ndo vai exibir comportamentos idénticos em uma determinada lingua ou em
outra, porque a necessidade real de uso de seu repertorio vai se adequar a situacédo de fala
do momento. Pode ser, inclusive que ele se saia melhor em apenas uma lingua em
determinadas situacfes comunicacionais.

Garcia (2009), por sua vez, afirma que em classificacGes de sujeitos bilingues
como aditivos ou subtrativos, por exemplo, uma lingua sera nomeada como a primeira e
a outra como a segunda, fazendo assim com que o sujeito bilingue seja entendido como a
soma de dois monolingues, ou seja, uma visao monoglossica.

A partir do entendimento do conceito de sujeito bilingue podemos inferir que
a producédo e o desenvolvimento de um curriculo para educacdo bilingue tem inicio com

a concepcao adotada pelos sujeitos envolvidos nesse processo. E, inicialmente, a visdo de
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sujeito bilingue e de educacdo bilingue que vai nortear todo o processo de criacao e
identidade da escola.

E a partir dessa visdo que as aces serdo pautadas e todo o processo escolar
definido, pois é nesse momento que serdo decididas as dimensdes de valor para a
instituicdo e como ela pensa sobre essa oferta de educacéo bilingue a comunidade escolar:
com uma visao de bilinguismo engessado ou com o objetivo de ampliar e enriquecer as
praticas linguisticas dos aprendizes?

Desta forma vale trazermos um pouco do nosso entendimento sobre educagéo
bilingue para expandirmos aqui a triade sujeito bilingue — educacdo bilingue e curriculo
a que nos propomos neste trabalho.

O entendimento das escolas sobre 0 que vem a ser educacéo bilingue também
é um divisor de aguas no momento da concepcao de um curriculo, pois se a visao eleita
for a de que educacéo bilingue tem a ver com Unica e exclusivamente a proficiéncia em
duas linguas, o curriculo entdo, sera construido para atender a esse objetivo, e pode ser
que sejam trabalhadas préticas educativas fragmentadas, sem contexto com a mobilidade
dos sujeitos, e principalmente sem trabalhar o corpo docente da escola que é fruto de uma
educacdo monolingue e necessita de formacdo especifica para o lidar com contextos
biingues.

Geralmente, nessa visdo a cultura é estereotipada, sem reconhecimento do
multiculturalismo. Em uma visdo bem mais ampla de educacéo bilingue, Garcia (2009,

p.6) diz que:

Mais do que qualquer outra coisa, a educacao bilingue é uma forma de
proporcionar uma educacao significativa e equitativa, bem como uma
educacdo que cria toleréncia em relagdo a outros grupos linguisticos e
culturais. Ao fazé-lo, os programas de educacao bilingue fornecem uma
educacdo geral, ensinam em dois ou mais idiomas, desenvolvem
multiplos entendimentos sobre idiomas e culturas e promovem a
valorizagdo da diversidade humana. (traducdo nossa)

Essa forma ampla e heteroglossica de educacdo bilingue prevé acOes
diferentes das ja previstas em curriculos tradicionais e ndo tem a ver apenas com a oferta
de uma lingua de poder no curriculo escolar para atrair mais matriculas para o ano letivo
seguinte, mas sim com questdes que identitarias e culturais também.

Para apresentar o que oferecemos no Brasil no tocante a modelos de

curriculos de educagdo bilingue fizemos uma revisdo de literatura com duas
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pesquisadoras (MOURA, 2010; MEGALE, 2019) da area que levantaram dados os quais
apresentamos a segulir.

Moura (2010) nos traz o curriculo bilingue complementar e o curriculo
bilingue opcional como modelos ofertados no Brasil. A autora também tece consideracfes
sobre a proposta de curriculo bilingue integrado e sua importancia para a educacgéo
bilingue em uma perspectiva interdisciplinar.

Em relagao a curriculo bilingue complementar ela nos coloca que essas
escolas procuram atender as demandas das familias no tocante as exigéncias de acesso a
universidades, por exemplo, garantindo que os alunos tenham a oportunidade de acesso a
contetidos que os possibilite uma competicdo em equivaléncia a alunos de escolas néo-
bilingues. Portanto, nessa modalidade, os estudantes tem um curriculo com disciplinas
consideradas mais académicas em Lingua Portugesa, e em carga horaria complementar
tem um curriculo bilingue com disciplinas menos relacionadas ao Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), por exemplo.

Neste modelo, ha uma forte separacdo entre os docentes, 0s materiais, 0s
horéarios e até mesmo os espacos. Os conhecimentos tem limites bem marcados, visto que
os alunos estdo na mesma escola, porém vivem duas realidades distintas com aquilo que
é julgado mais ou menos importante. Geralmente, os professores tem seus encontros de
planjemanto separados, e cada um planeja dentro da sua realidade. Essa separacéo acaba
por afetar a todas as instancias da escola porque é tudo muito Unico e singular para cada
lingua de instrucdo. Conclui-se entdo que ndo héa articulacdo entre as linguas originada
pela escola, ficando a cargo dos alunos tal aspecto.

O curriculo bilingue opcional, apresentado, pela autora, tem como sua
principal caracteristica, o fato de ndo se estender a todos os alunos da escola. Esse
curriculo geralmente é oferecido com uma carga horaria menor que o curriculo chamado
regular. Aqui, a separacdo é ainda maior, pois somente uma parte dos alunos tem acesso
a outros contetidos na lingua adicional. A visdo de bilinguismo voltado apenas a questédo
linguistica esté fortemente marcada nesse modelo de oferta. A autora reforca também que
esse modelo de curriculo ndo abre espaco para diversidade, para o multiculturalismo, pois
objetiva a homogeneidade.

O curriculo integrado apresentado por Moura (2010) é uma proposta de

curriculo interdisciplinar abrangendo todas as areas que o compdem.
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Megale (2019) descreve trés propostas de curriculo no bilingue no Brasil que
discorreremos a seguir: 1) escolas bilingues com curriculo integrado; 2) escolas bilingues
com curriculo adicional; 3) escolas bilingues com curriculo optativo.

Na primeira modalidade as escolas tem um curriculo Unico e integrado com
componentes curriculares ministrados em inglés e outros em portugués. As que optam
por curriculo adicional incorporam um curriculo ao ja existente na escola com sistemas e
programas que geralmente usam a abordagem Content and Language Integrated
Learning (CLIL). Ja as de curriculo optativo, como o préprio nome ja diz, oferecem um
turno extra aos alunos que optarem por atividades em inglés.

Percebemos, portanto, que hd uma diversidade em relacdo a oferta de
curriculos nessa modalidade de ensino, pois se trata de um campo educativo novo e, pode-
se dizer emergente, no Brasil. Mesmo com a grande expansdo da area, ainda é um campo
que necessita de estudos mais aprofundados. Muitas escolas regulares “correram”
buscando uma adequacdo ao momento mercadoldgico e foram tentando incorporar o
bilinguismo a realidade que ja existia na escola. Dessa forma, ampliaram a carga horaria
de lingua inglesa e se autodenominaram escolas bilingues.

A partir das reflexdes trazidas por este estudo, concordamos com Liberali
(2019) quando afirma que a aprendizagem deve ser expandida e desencapsulada. A autora
reitera que, em contextos bilingues, séo diversos os recursos oferecidos assim como a
multiplicidade de linguas, portanto as possibilidades de expansdo das praticas educativas
podem e devem ser ampliadas.

Como ja citado anteriormete, aqui no Brasil, em julho de 2020, foi aprovado
o0 parecer CNE/CEB N°: 2/2020 que traz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta
de Educacao Plurilingue que versa sobre a denominacao dessas escolas, a carga horéaria
que deve se implantada na escola e também sobre a organizacdo curricular da modalidade.

Sobre as escolas bilingues os capitulos I, 11 e IV determinam a denominacdo,

a carga horaria e a organizacéo curricular apresentando a seguinte redacao:

Capitulo | — Do Objeto:

Art. 2° As Escolas Bilingues se caracterizam por promover curriculo
Unico, integradoe ministrado em duas linguas de instrucao, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e
académicas dos estudantes nessas linguas.

§ 1° Somente podem utilizar a denominacdo de escola bilingue
aquelas que se enquadrarem nos termos deste artigo.

8 2° As InstituicBes educacionais que ofertem todas as etapas da
educacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
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Médio) devem ter projeto pedagogico bilingue que contemple todas
as etapas, para que possam ser denominadas como escolas bilingues,
cuja implantacdo pode se dar gradativamente.

§ 3° As Escolas que nao ofertem curriculo bilingue em todas as etapas
de ensino devem comunicar essa escolha a comunidade escolar e, em
decorréncia, ndo podem utilizar a denominacéo de escola bilingue.

Em relag&o a carga horaria o Art. 7° do Capitulo Il versa sobre o tema:

Art. 7° A carga horéria do tempo de instrucdo na lingua adicional nas
Escolas Bilingues deve observar os seguintes parametros:

- na Educacdo Infantil, o tempo de instrugdo na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) €, no maximo, 50%
(cinquenta por cento) das atividades curriculares;

- no Ensino Fundamental, o tempo de instrucdo na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) e, no maximo, 50%
(cinquenta por cento) das atividades curriculares; e

- no Ensino Médio, o tempo de instrucdo na lingua adicional deve
abranger, no minimo, 20% (vinte por cento) da carga horéaria na grade
curricular oficial, podendo a escola incluir itinerarios formativos na
lingua adicional.

§ 1° Nas situacgBes previstas nos incisos I, 1l e 111, o curriculo bilingue
deve ser necessariamente oferecido a todos os estudantes.

No capitulo 1V, aorganizacdo curricular tanto de escolas bilingues quanto as

que oferecem carga horaria estendida € tratada:

Art. 12 A organizagdo curricular das Escolas Bilingues e das Escolas
com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional, devera incluir:
| - disciplinas da Base Comum, exclusivamente ministradas na
segunda lingua de instrugdo, sendo responsabilidade da escola
cumprir o disposto na BNCC para o componente curricular de lingua
portuguesa em todas as etapas da Educacdo Basica; e

I - disciplinas da Base Diversificada do Curriculo a serem
ministradas na segunda lingua de instrucéo, podendo essas disciplinas
ser desdobramentos da Base Comum ou projetos transdisciplinares
gue busguem o desenvolvimento das competéncias e habilidades
linguisticas da lingua adicional e competéncias académicas.

Esse determinacdo de carga horaria nos remete a questdo das escolas
bilingues no Brasil que oferecem imersao total em inglés, por exemplo, principalmente
na educacdo infantil. Essa adequagdo passa a ser necessaria apds a aprovacao das
diretrizes.

Em relacdo as escolas que ampliaram a sua carga horaria de lingua inglesa, o

documento, em seu capitulo |, legisla da seguinte forma:
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Art. 3° As Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional
ndo se engquadram na denominacdo de escola bilingue, mas se
caracterizam por promover o curriculo escolar em lingua portuguesa em
articulacdio com o aprendizado de competéncias e habilidades
linguisticas em linguas adicionais, sem que o desenvolvimento linguistico
ocorra integrada e simultaneamente ao desenvolvimento dos
conteudos curriculares.

No tocante a carga horaria temos a seguinte determinacéo:

Art. 8° A carga horaria do tempo de instru¢do na lingua adicional nas
Escolas com Carga Horéria Estendida em Lingua Adicional deve ser de
no minimo 3 (trés) horas semanais, haja vista que 50% (cinguenta por
cento) da carga horéria ja é obrigatoria por lei, as atividades na lingua
adicional devem ser necessariamente oferecidas atodos os alunos.

Sabemos que com a homologacdo do documento, as escolas terdo um prazo
para a adequacdo de sua pratica a partir do que ja fazem atualmente. Acreditamos que a
educacdo bilingue € uma excelente oportunidade de oferta de um curriculo integrado que
trabalhe a interdisciplinaridade efetiva usando a lingua como veiculo de acesso a
contetidos ampliando e expandindo o repertério dos sujeitos envolvidos no processo. As
situaces artificiais de comunicacdo frequentemente presentes em praticas que envolvem
apenas uma dimensao do bilinguismo aqui ndo sdo vistas como essenciais.

Adicionado a isso, acreditamos que o carater critico e multicultural deve fazer
parte desse curriculo integrado e que possa responder positivamente aos questionamentos
tdo importantes trazidos por Megale (2019) que apresentamos no inicio desta se¢do, ou
seja, qual 0 nosso objetivo real com a oferta de educacdo bilingue, o que almejamos.

Diante dos fatos expostos, constatamos que a educacdo bilingue no Brasil
ainda é muito nova e carece de estudos e pesquisas mais amplas afim de desmistificar o

fendmeno do bilinguismo no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizamos esta investigagao ressaltando a importancia do entendimento do
curriculo integrado para a educagdo bilingue. As inquietacBes diante de questOes
concernentes ao conceito de sujeito bilingue, educacdo bilingue e escola bilingue s&o alvo
de reflexdes e imersdes em teorias com o objetivo de desenvolver um pensamento critico
acerca deste tema. O levantamento historico sobre curriculo nos trouxe um olhar mais
atento sobre a importancia da concepcdo de um curriculo eficaz e que contemple as

dimensoes da educagéo bilingue.
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A tomada de consciéncia dos modelos de educacdo bilingue oferecidos no
Brasil nos abrem o olhar para o mito de que a educacédo bilingue de prestigio é a Unica
ofertada em nosso pais.

Por fim, acreditamos que a educacéo bilingue real trabalhe com alunos que
constroem e reconstroem experiéncias diariamente, que desenvolvem préaticas de
linguagem com foco em sua mobilidade usando o seu repertorio linguistico sem ser
classificado como dois monolingues em um Unico ser, e que seja interculturalmente

exposto.
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