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Escrever e reescrever no ambito da formacéao inicial de professores de
Quimica: possibilidades de novas “sensacoes”

Writing and research in the frameword of initial training of teachers of chemistry:
possibilities of new “feelings”

Wallace Alves Cabral**

RESUMO

As préticas de linguagem na formacgéo inicial de professores de Quimica, de modo geral, baseiam-se na
reproducdo do ja dito, havendo pouca reflexdo sobre aquilo que esta posto. Na tentativa de modificar esse
cendrio, essa pesquisa, tem como objetivo compreender o processo de escrita e reescrita ocorrido no
componente de Estagio em Ensino da UFGD, bem como investigar as potencialidades do género textual
trabalhado. A partir das observagdes escolares e dos estudos nas dependéncias da Universidade, os
estudantes produziram quatro textos, que foram elaborados em um processo dialdgico de escrita e reescrita.
Ap0s essas atividades, os estudantes responderam a um questionario que se constituiu como o corpus de
anélise. As analises apontaram que o processo de reescrever a partir dos comentarios de outros leitores
possibilitou maior reflexdo sobre as observagdes escolares. Com relacdo ao género textual, na visdo dos
académicos, esse possibilitou uma escrita mais “fluida, dindmica, 1til e de novas sensagdes”.
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ABSTRACT

The linguistic practices in the initial formation of teachers of Chemistry, in general, are based on the
reproduction of the already said, not having a reflection on what is put. In an attempt to modify this scenario,
this research, aiming to understand the writing and rewriting process in the students’ perspective and
investigate the potentialities of the textual genre used. From the school observations and the studies in the
dependencies of the University, the students produced four texts, which were elaborated in a dialogical
process of writing and rewriting. After the activities developed, the students answered a questionnaire that
was constituted as the corpus of analysis. The analytical pointed out that the process of rewriting the texts
from the comments of other readers made possible a greater reflection on the school observations. With
regard to the textual genre used, in their view, this made possible a more "fluid, dynamic, useful and new
sensation”.
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A IMPORTANCIA DA (RE)ESCRITA NA FORMACAO DE PROFESSORES

E consenso entre varios pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias (ALMEIDA,
CASSIANI; OLIVEIRA, 2008), a importancia da insercdo de discussdes e atividades em
torno da linguagem no ambito da formacéo de professores de Ciéncias (em particular, a
Quimica), superando a visdo de que essa é apenas um instrumento no processo de ensino
e aprendizagem. Apesar dos movimentos de mudangas em varias pesquisas, ainda é
necessario um aprofundamento dessas questfes, pensando, principalmente, nos possiveis
impactos na Educacdo Baésica. Pesquisadores da area da Linguagem, por exemplo
Chiappini (2011), aponta que 60% das produgdes escritas escolares se concentram na area
de Lingua Portuguesa, ficando as aulas de Ciéncias com apenas 5% das producdes, o que
reforca a visdo de muitos docentes de que trabalhar questdes envolvendo a linguagem é
de responsabilidade exclusiva do professor de Portugués.

Obviamente, sabe-se que atividades de escrita acontecem com frequéncia nas
aulas de Ciéncias, entretanto, o que gera esses baixos indices consiste na concepc¢éo de
escrita abordada e na maneira como essas séo realizadas em sala de aula, sendo na maioria

das vezes, apenas como um instrumento.

Pudemos constatar a dificuldade de a escola trabalhar a linguagem o
guanto algumas de suas propriedades e potencialidades podem
permanecer invisiveis, mesmo para aqueles que lidam com ela o tempo
todo e se propdem a fazer um trabalho dial6gico. Verificamos entéo que
a concepcdo de linguagem da maior parte dos educadores é puramente
instrumental (CHIAPPINI, 2011, p. 10, grifos meus).

Como consequéncia disso, conforme afirma a mesma autora, a escola tende a
burocratizar a linguagem, enrijecendo-a nos diversos rituais que rotineiramente
acontecem, por exemplo, a cOpia, repeticdes de roteiros dos livros e execucdo de
exercicios.

Azevedo e Tardelli (2011) propdem a divisdo das atividades que envolvem escrita
em duas categorias: a primeira, consiste na “escrita reprodugdo’” que aparece nas copias,
resumos e questionarios diversos, aproximando da repeticdo empirica — que € do efeito
papagaio, sO repete - definida pela Analise do Discurso de Linha Francesa (AD)
(ORLANDI, 2012). Proximo a essa categoria € possivel pensar no relatorio, sendo o

género textual escrito com maior frequéncia pelos licenciandos em Quimica. O
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engessamento conferido por esse género textual dificulta a reflexdo e a exposicdo de
pensamentos frente ao que é observado.

A segunda classificacdo proposta por Azevedo e Tardelli (2011) é denominada
“escrita-produ¢do”’, que inclui atividades em que a linguagem ¢é trabalhada de maneira
dindmica e dialdgica, tal como defendo neste artigo e em pesquisas anteriores (CABRAL;
2015; CABRAL, 2018; CABRAL, 2019). Nessa vertente, como sera visto, ancoro as
producdes escritas dessa pesquisa sob a forma de relatos, que se configuram como um
documento pessoal (CABRAL, 2016; CABRAL, 2019), no qual sdo abordados assuntos
relevantes sobre o trabalho ou observacdo que se realiza, sendo construido em um

movimento dindmico e dialdgico.

Ao se propor a produgdo de textos como a devolugdo da palavra ao
sujeito, aposta-se no dialogo (que ndo exclui a polémica e a luta pelos
sentidos) e na possibilidade de recuperar na “historia contida e nao
contada” elementos indicativos do novo que se imiscui nas diferentes
formas de retomar o vivido, de inventar o cotidiano (GERALDI, 2011,
p. 20).

Nesse movimento dindmico e dialégico, Colello (2012), destaca que o estudante
que é produtor de textos tem o desafio da producdo da escrita e, a0 mesmo tempo, a
satisfacdo de poder dar vida aos seus pensamentos, a suas ideias e fantasias.

Balizados pelo referencial teérico e metodolégico da AD e na pesquisa de
Azevedo e Tardelli (2011), acredito que, a circulagao de textos no ambiente escolar pode
ser entre professor-estudante ou entre os estudantes. Tais movimentos fazem parte das
condicdes de producdo, especialmente quando o autor tem ciéncia das instancias por
onde circulard o seu texto. Essa informacéo ird determinar uma postura de maior ou
menor compromisso, criando estratégia que julga mais eficaz para o publico em questéo,
sendo denominado na AD como um mecanismo de antecipacao.

Diante dessas discussdes em que defendo a insercéo de reflexdes e atividades em
torno da Linguagem na formacdo inicial de professores de Quimica, tenho os seguintes
objetivos:

e Compreender o processo de escrita e reescrita vivenciado pelos licenciandos em

Quimica no ambito do componente de Estagio Curricular Supervisionado em

Ensino | da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), bem como

analisar as potencialidades do género textual relato utilizado;
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Essa pesquisa € um enfoque de uma tese de doutorado (CABRAL, 2019) que se
busca compreender as potencialidades e desafios dos diferentes géneros textuais para a
formacéo de leitores e escritores em aulas de Quimica, bem como os apontamentos desses
textos para a perspectiva do Letramento Cientifico.

A seguir, apresento os caminhos dessa pesquisa, delineando as condic¢des de

producdo, além das atividades desenvolvidas.

CAMINHOS DA PESQUISA

A partir das observacdes escolares e discussdes ocorridas nos encontros
presenciais quinzenais na UFGD, quatro relatos foram produzidos, intercalados por
reflexdes e vivéncias escolares. Os relatos 2 e 4 apresentados no Quadro 1 foram feitos
em um movimento dialdgico entre professor e estudante e, posteriormente, entre 0s
estudantes ao longo do componente de Estagio Curricular Supervisionado de Ensino no
primeiro semestre letivo de 2017. Nessa dindmica, os relatos eram produzidos em verséo
preliminar e entregues em data marcada. Na sequéncia, eram lidos pelo professor que
fazia comentarios, observacdes e correcdes ortograficas. Os relatos eram devolvidos aos
cinco estudantes para que realizassem as mudancgas necessarias e 0s reapresentassem. A
dindmica era entdo repetida entre os estudantes, a fim de chegarmos a uma verséo final

do relato.

Quadro 1 - titulo dos relatos

Relatos | Titulo

1 Exercicio de estranhamento?

2 Apontamentos do exercicio de estranhamento®

3 Articulacdes entre fotografias e poesias*

4 Leitura de uma producdo audiovisual e as aproximacdes e distanciamentos com as

vivéncias escolares

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

2 Trabalho publicado por Fl6r e Cabral (2012).
3 Trabalho publicado por Cabral e Fl6r (2014).

4 Trabalho publicado por Cabral (2018).
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Diante dos interesses de pesquisa, ao final do semestre, um questionario foi
respondido visando compreender os processos de leitura e escrita em torno dessas
producdes. Tal instrumento analitico, “é composto por uma série ordenada de questoes a
respeito de variaveis e situacdes que o pesquisador deseja investigar. Tais questdes, sdo
apresentadas a um respondente, por escrito, para que ele responda também dessa forma”
(VERGARA, 2012, p. 39). Além disso, foram utilizadas questfes abertas, sendo “uteis
qguando o namero de respondentes é mais reduzido e quando a opc¢éo de pesquisa é por
uma abordagem dita qualitativa” (VERGARA, 2012, p. 42).

Mediante a leitura dos questionarios e do processo de de-superficializagdo desse
corpus de analise (ORLANDI, 2012), foi iniciado o processo de andlise, emergindo dois

eixos que serdo discutidos a seguir.

O PROCESSO DE ESCRITA E REESCRITA NA VISAO DOS LICENCIANDOS

Como visto, quatro relatos foram produzidos ao longo do primeiro componente
curricular de Estagio da UFGD, sendo dois destes construidos em um movimento
dialégico entre docente e estudantes e, posteriormente, entre os licenciandos. Ao
responderem as questfes do questionario, os estagiarios relataram sobre a experiéncia de
escrever e reescrever seus textos.

Para a estudante Ana Clara®, esse processo possibilitou a melhoria dos seus textos,
“..pois sempre tem algo que passa despercebido pela pessoa, e um outro olhar, outra
forma de pensar e pesquisar sempre pode acrescentar”. OuU seja, um mesmo texto pode
produzir significados diversos dependendo do sujeito, do contexto no qual esta inserido
ou da época em que € lido, por exemplo (ORLANDI, 2012). Em concordancia, Maria
ressalta que “essa dindmica é muito eficaz, tanto para melhoria da escrita quanto para
novas ideias e pontos de vista, contribuindo com nossas atividades, sem contar que
retomamos textos que ja vimos né?”.

Somando-se a esses posicionamentos, hd uma compreensdo da importancia de
novos olhares para o texto na construgdo do sujeito/autor, contribuindo com suas histérias
de leitura. “Foi muito bacana essa dindmica, pois podemos receber opinioes diferentes.

E quanto mais informacées, melhor para o nosso aprendizado” (Ana). E a partir dessa

5 Os pseudonimos foram escolhidos pelos proprios sujeitos apds assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.
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constatagdo que considero de fundamental importancia no ensino escolar e universitario,
conhecermos e contribuirmos com a construgdo da historia de leitura dos estudantes,
estabelecendo relacGes intertextuais e resgatando a historia dos sentidos do texto
(ALMEIDA, CASSIANI; OLIVEIRA, 2008).

Apesar das indicacGes com relacdo aos erros ortograficos nos relatos, o foco dos
comentarios era na possibilidade de repensar o texto produzido e a indicacdo de novas
leituras, tal como apresentado pela Ana Clara e Maria. Entretanto, para Bruna, 0 mais
marcante nesse processo consiste na possibilidade da melhoria da escrita, contribuindo
para a producdo de outros textos. “E bom pois dd para ver nossos erros, e aprimorar
nossa escrita. A partir disso, contribuindo até mesmo com outras disciplinas”. Nessa
fala, a linguagem escrita € vista apenas como meio para aperfeicoar os trabalhos
académicos da area. Como aponta Geraldi (2013) a linguagem em “/...J sala de aula sdo
tomadas como “meio”, como atividades instrumentais de acesso e apropriag¢do de um
conhecimento [...] (p. 7)”.

Em concordancia com o dito por Bruna, a estudante Julia também aponta o
processo de reescrever como possibilidade de “...entender os erros ndo so ortograficos e
melhorar o texto como um todo, acrescentando informacgdes e dados de novas fontes
conhecidas pelos mesmos”. Essa polarizagdo entre certo e errado em que € transposto para
ciéncias humanas reforga a visao errénea comumente disseminada pelas ciéncias exatas
de que existem verdades absolutas no conhecimento ao invés de verdades transitorias. Ao
sugerir novas leituras ndo significa “erro”, e sim, uma possibilidade de aprofundamento
e reflex@o das questbes postas.

Pensando ainda nessa dicotomia apresentada, o estudante José, ao argumentar
sobre a importancia de reescrever seus textos, destaca que “E sempre bom opinides de
terceiro para ndo corrermos o risco de pensar que estamos sempre certos”. OU Seja, a
leitura e as sugestbes de um outro sujeito ajuda a validar (ou ndo) aquilo que foi dito.
Considerando os relatos como um texto em que o estudante pode colocar suas ideias e
pensamentos a partir das diferentes leituras, ndo é possivel dizer em que ha certo ou errado
e, sim, possibilidades de novas reflexdes. Dentro disso, 0 estudante ressalta a importancia
de se “envolver com os textos dos colegas” ao ter que ler e comentar as producoes dos
outros estagiarios.

Pode-se dizer que as atividades de reescrita se aproximam do conceito de

pluralidade de leituras defendido por Orlandi (2012), “ndo estou pensando apenas na
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leitura de varios textos, mas, sobretudo, na possibilidade de se ler um mesmo texto de
vérias maneiras. Este € um aspecto fundamental do processo de significacdo que a leitura
estabelece” (p. 116). Em consonancia, os licenciandos, ao destacarem a importancia da
leitura por um outro sujeito, evidenciam sua visdo de ndo considerar a linguagem como
transparente, uma vez que outros leitores realizaréo diferentes leituras de acordo com seu

histoérico de leituras.

RELATOS: A PRODUCAO DE NOVAS SENSACOES

Visando compreender a preferéncia de escrita (relatério ou relatos) pelos
académicos no dmbito do componente de Estagio, no questionério, foi perguntado qual
género textual eles gostariam de escrever no proximo semestre, bem como a justificativa
da resposta.

Em um movimento inicial de leitura, nos deparamos com a palavra “sensagdes”
no texto da estagiaria Ana, ao justificar a preferéncia pelos relatos dizendo que “...a
sensacgdo é diferente ao escrever um relato, € uma escrita mais fluida” (grifos meus).
Nesse sentido, ao mesmo tempo em que o estudante é desafiado a escrever relatos, este
género possibilita uma escrita mais fluida.

Para a estudante Julia, “eu prefiro continuar produzindo os relatos, pois eu ja
produzo muitos relatorios e todos sdo de forma muito mecanica. Acredito que os relatos

sdo mais dindmicos, desenvolvem mais a escrita” (grifos meus). Conforme discutem

Maturano, Mazzitelli e Macias (2006), os textos em Ciéncias sdo geralmente de carater
expositivo. Defendo aqui que o relatorio, enquanto género textual, ndo deve ser negado
ao estudante, pois apresenta potencialidades na sua utilizacdo. Entretanto, a critica neste
artigo consiste no privilégio que é concedido a esse género textual no &mbito da formacéo
inicial de professores de Quimica.

Para a estudante Maria,

Para o proximo semestre gostaria de continuar escrevendo relatos,
pois achei muito valida a escrita e reescrita dos relatos, e creio que
seja bem mais til do que entrega de relatérios no final da disciplina.
(grifos meus).

Neste texto, a estudante lembra que o relatério é comumente utilizado como
produto final de uma disciplina, o que, na visdo dela, perde o sentido e o valor da mesma.

Em consonéncia, Maturano, Mazzitelli e Macias (2006) ressaltam que esse género textual
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geralmente é instrutivo, possuindo caracteristicas de ser um guia para a concretizacao de
um objeto previamente determinado.

Independente do género textual produzido, ele deve ser acompanhado ao longo do
percurso, e ndo ser algo apenas como um produto final. Se pensarmos nessa escrita no
ambito do Estagio, sendo 0 momento em que o estudante relata suas observagdes
escolares e busca articulagbes teoricas, passa a ser de fundamental importancia este
acompanhamento. Pode-se dizer entdo que, os relatos, ao serem construidos ao longo do
semestre, em um movimento dialogico e de reescrita, passa a ter maior significado e
relevancia na formacéo do licenciando em Quimica.

Outra “sensa¢do” relatada ao escrever relatos ¢ a de “confortavel”, “...os relatos
sao dinamicos, ao relacionar o que vivenciamos na escola no estagio como experiéncia,
de maneira mais confortavel ” (BRUNA, grifos meus).

Ao tentar compreender a justificativa apresentada pelo José, percebo a
sedimentacdo dos argumentos contrarios que parece cristalizar no discurso dos
estudantes. Para ele, “..o relatério parece mais um mero formalismo...”, em
contrapartida, “os relatos parecem dialogar mais, fazendo com que a parte cognitiva seja
mais exercitada”.

Vaérios termos foram utilizados na tentativa de definir o que representava o relato
em sua formacdo. Conforme pode ser visto nas palavras grifadas ao longo deste topico,
temos: fluida, dindmica, util e sensacdo, contrapondo aos relatorios que sdo caracterizados
como uma escrita engessada e mecanica. Essa percepcao de escrita por prazer se aproxima
da pesquisa de Cassiani e Almeida (2005), ao apontarem que diferentes estratégias ao
escrever podem apresentar potencialidades para o desenvolvimento da escrita. Além de
gerar maior empenho, envolvimento e empolgacéo frente as atividades.

Essa dicotomia apresentada (relatorios X relatos) reforca a necessidade de escritas
na formacdo de professores que sejam acompanhadas durante o processo formativo,
valorizando aquilo que é dito e permitindo novas reflexdes, fazendo o autor se adentrar

em novas possibilidades.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os movimentos analiticos apontaram que 0 processo de reescrever 0s textos a
partir dos comentarios de outros leitores possibilitou maior reflexdo sobre as observacdes

escolares, além da possibilidade de auxiliar em trabalhos futuros.
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Com relagdo a preferéncia (ou ndo) da escrita de relatos, os discursos evidenciam
a preferéncia desse género nesse momento da formacao inicial, possibilitando uma escrita
mais “fluida, dindmica, util ¢ de novas sensa¢des”, contrapondo aos relatorios que sdo
caracterizados como uma escrita engessada e mecanica.

Por fim, defendo a insercéo de outras atividades de leitura e escrita ao longo da
formacdo de professores de Quimica, para além da visdo instrumental da linguagem.
Nesse sentido, passa a ser fundante reconhecer que este ndo é um trabalho exclusivo do
professor de Lingua Portuguesa, portanto, o licenciando deve vivenciar e compreender a
importancia dos géneros textuais, para que, no futuro, incentive com maior pertencimento

e propriedade a¢des na Educacgdo Basica.
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