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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a pratica de professores(as) aposentados(as) que atuaram na
Escola S&o Jodo Batista, buscando compreender suas trajetérias, identificando as contribui¢fes para o
exercicio de suas praticas docentes na educagdo do campo, no sentido de ampliar as oportunidades de
insercdo social e contribuir com o desenvolvimento social das populagdes do campo; trara uma reflexdo
dos avancos e impasses que estdo atrelados ao desafio da pratica docente de professores ribeirinhos. A
pesquisa envolveu professores e professoras aposentadas, que atuaram nas séries iniciais do Ensino
Fundamental (1% a 4® séries), entre os anos de 1977 a 2015, na Comunidade Sdo Jodo Batista, ilha
Campompema, onde se iniciou as primeiras classes multisseriadas, com turmas funcionando em casas de
familias de forma precaria. Baseia-se na abordagem qualitativa com um ensaio a partir de narrativas e a
memoria individual das(os) professoras(es), utilizando-se de entrevistas abertas, gravadas e transcritas. Os
aportes tedricos que alicercam a pesquisa sao: Freire (1996; 2015); Névoa (1997); Arroyo, Caldart e Molina
(2011), entre outros. O estudo revelou que o povo ribeirinho tem suas marcas de luta, que se evidenciam
nos combates e resisténcias pelo bem comum, entre elas, a que oportunizou a implantacdo da educacéo na
comunidade de Campompema, sdo homens e mulheres que exigem direitos e buscam caminhos para a
concretizacao de suas lutas.

Palavras-chave: Formacéo docente; Pratica Pedagdgica; Comunidade.

ABSTRACT

This research has as objective investigates to retired (the) teachers' (the) formative paths that acted at the
Escola Jodo, looking for to understand their paths, identifying the type of received formation and the
contributions for the exercise of their educational practices in the education of the field, in the sense of to
enlarge the opportunities of social insert and to contribute with the social development of the populations
of the field. He/she will bring us a reflection of the progress and impasses that are harnessed to the challenge
of the formation and of the riverine teachers' educational practice. The research involved teacher and retired
teachers, that they acted in the initial series of the Teaching Fundamental (1st to 4th) series among the years
from 1977 to 2015, in the Comunidade Jodo, island Campompema where began the first ones the first multi-
serialized classes, with classes functioning in families' houses in a precarious way, being this the kick-off
for the emergence of schooling and the construction of the school building in the community. It is based on
the qualitative approach with an essay from narratives and the individual memory of the teachers using
open, recorded and transcribed interviews. The theoretical contributions that support the research, Freire
(1996) and (2015); Novoa (1997); Arroyo, Caldart and Molina (2011), among others. He revealed that the
riverside people have their marks of struggle, evidenced in the combats and resistances for the common
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good, among them the one that facilitated the implementation of education in the community of
Campompema, are men and women, who demand rights and look for ways to achieve of their struggles.

Keywords: Teacher training; Pedagogical practice; Community.

INTRODUCAO

A formacéo docente de professores das escolas do campo se constitui como um
grande desafio quando nos propomos a tragar consideragdes sobre esses percursos ao
longo dos anos. Sabemos que trabalhar a docéncia, nos dias atuais, é algo desafiador, pois
exige dos professores um vasto conhecimento e, uma formacéo, que contemple além de
tudo, esse universo de mudangas que a educacdo vem sendo pautada. Quando langamos
nossas reflexdes acerca da formacéo dos professores das escolas ribeirinhas para atuarem
na docéncia entre as décadas de 70 e 80, pensamos de antemé&o nas dificuldades e desafios,
no trabalho arduo e, além de tudo, no descaso de politicas publicas para sua efetivacao.

A formacao docente é um dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento e
construcdo de uma pratica pedagdgica que privilegie a compreensdo da realidade
complexa e plural que o contexto educacional ribeirinho apresenta. E a partir da formagéo
inicial ou continuada que se constroem as bases teoricas que, aliadas a compreensdo da
realidade, torna possivel transformar a educacdo, como sugere N6ovoa (1995, p. 9), ao
dizer que “ndo ha ensino de qualidade nem reforma educativa, nem inovacao pedagdgica,
sem uma adequada formacao de professores”. Conhecer esse processo de construcao do
ser professor, nas décadas acima referidas, direciona-nos a uma compreensdo do modelo
de escola e de educacédo destinada ao povo ribeirinho ao longo dos anos, uma educagéo
fragmentada, pautada no curriculo urbano, voltado somente para o ensino da leitura e
escrita. A partir desse pensamento, surgiram as seguintes indagacfes: Como se deu a
formacédo dos professores para atuar na docéncia de escolas ribeirinhas? Que conexdes ha
entre a formacéo e a pratica na Educagdo do Campo? Quais os desafios para exercer a
docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental, anos/séries iniciais na escola do
campo?

Esses questionamentos despertaram minha inquietacdo e a vontade de tracar uma
investigacdo sobre as trajetérias formativas de professoras(es) aposentadas(os) que
atuaram na Escola S&o Jodo Batista, localizada na ilha Campompema, Abaetetuba-PA,
objetivando compreender suas trajetorias, identificando o tipo de formagao recebida por

eles e as contribuicBes para o0 exercicio de suas praticas docentes na escola do campo.
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O presente projeto de pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender as
trajetorias formativas de professoras(es) aposentadas(os) da Escola Sdo Jodo Batista,
evidenciando as préticas pedagogicas, o tipo de formagdo recebida para atuar nas séries
iniciais do ensino fundamental, identificando quais as dificuldades em relacdo a formacao
docente e nas praticas pedagdgicas, observando se tal formacgdo contribuiu para o
exercicio de uma pratica docente que vincule aspectos entre as praticas sociais e culturais
das populacdes ribeirinhas e a educacéo escolar. Dessa forma, podemos afirmar ser o
ribeirinho sujeito amazodnida, pois, quando se fala em populagdes da Amazbnia, a
representacdo cultural do ribeirinho vem de imediato e, com ele, o rio, que acena para sua
importancia no desenvolvimento da regido. O rio é fundamental para a compreensao das
préaticas sociais dos ribeirinhos, pois, segundo Tocantins (1961), o rio é basilar na
construcdo socioespacial amazonica. Para esse autor, a relacdo cotidiana entre 0 homem

e 0 rio é determinante nas caracteristicas dos ditos ribeirinhos.

O homem e o rio sdo dois mais ativos agentes da geografia humana na
Amazbdnia. O rio enchendo a vida do homem de motivacGes
psicolégicas, o rio imprimindo a sociedade rumos e tendéncias, criando
tipos caracteristicos na vida regional. (TOCANTINS, 1961, p. 251)

A relacdo do ribeirinho com o rio ndo é apenas de proximidade, mas também
econbmica e cultural, pois, a partir do rio, os ribeirinhos se apropriam dos principais
recursos basicos para o desenvolvimento das suas atividades produtivas, o que permite a
eles construirem uma cultura peculiar de utilizacdo dos recursos da natureza, como
investigado em trabalhos anteriores (FERREIRA, 2008).

Dessa forma, este trabalho torna-se de grande relevancia tanto para as(os)
professoras(es) quanto para a escola e alunos universitarios, pois, além de conhecer as
trajetorias docentes de professoras de uma escola do campo, que esta perpassada pelas
préticas sociais que vivem o fluxo e contrafluxo das marés, provoca-nos pensar sobre as
acOes da escola na direcdo da especificidade do modo de vida dos ribeirinhos. Permite
uma reflex@o sobre 0s avancos e impasses que estdo atrelados ao desafio da formacdo e
praticas docente de professores aposentados ribeirinhos, no sentido de tecer uma outra
possibilidade, a partir das lutas e historia que construiram um espaco para escolarizagdo
formal na ilha de Campompema. Para desenvolver este estudo, tragamos como objetivo
geral investigar as trajetdrias de formacdo docente das(os) professoras(es) da Escola Séo

Jodo Batista. Nesse sentido, buscamos identificar que tipo de formacdo docente as(0s)

1118



professoras(os) receberam para exercer sua pratica pedagogica, e observar se tal formacao
possibilitou uma pratica docente que atendesse a especificidade da escola do
campo/ribeirinhos.

Esta pesquisa foi realizada com professoras(es) aposentadas(os) que atuaram nas
séries iniciais do ensino fundamental de uma escola ribeirinha localizada na ilha
Campompema. O referido trabalho situa-se na abordagem qualitativa, cujo enfoque se
dara a partir da memoria das(os) professoras(es) aposentadas(os). A 0Op¢ado por esse
enfoque nas narrativas e memdrias se deu por ser, conforme Queiroz (1998), uma técnica
que capta, 0 que sucede na encruzilhada da vida individual com o social. O relato das
memorias é a base de sustentacdo dos recursos de obtencdo de dados e conservacdo do
saber, uma vez que a palavra parece ter sido a primeira ou umas das mais antigas técnicas
utilizadas para a obtencéo de informacdes.

Os trabalhos na perspectiva das narrativas e de memorias, em contraposicdo aos
dados quantitativos que reduz a realidade social na frieza dos nimeros, vém sendo
considerados, pelos cientistas sociais, como uma técnica de exceléncia nesse tipo de
pesquisa, pois possibilita a captacdo das experiéncias do narrador, suas tradicdes, seus
mitos, as narrativas de ficcdo, suas crencas e as do seu grupo. Nesse sentido, utilizamos
a conversa individual e aberta, com um roteiro apenas para subsidiar o didlogo, se fosse
necessario, o registro em gravador e por meio de fotografias, o caderno de observagdes e
das narrativas. Assim, o caminho metodoldgico abrangeu os seguintes passos: realizou-
se a revisao bibliografica sobre o acervo de estudos que estdo relacionados ao tema,
compondo a base tedrica da pesquisa, € que direcionou a coleta das narrativas e das
memorias, bem como sobre a abordagem junto as(aos) professoras(es) aposentadas(os)
que iniciaram o processo de escolarizacao na Ilha de Campompema.

As conversas foram realizadas individualmente, os entrevistados optaram por
realiza-las em suas proprias residéncias, entre os dias 9 e 20 de abril de 2018. Ressaltamos
que os professores em nenhum momento opuseram-se em conceder a entrevista e
permitiram o uso das transcricOes, ficaram surpresos com o tema da pesquisa;
principalmente o professor Abdias?, que, no primeiro momento, nio achava relevante
“pesquisar sobre o que ja passou”, mas depois compreendeu a abordagem historica

proposta e julgou importante a pesquisa pelo fato de relembrar o que ja haviam esquecido,

2 Abdias Duarte e Silva. Professor aposentado que atuou na Escola Sdo Jodo Batista, entrevistado em
09/04/2018.

1119



e ndo deixar se perder a histéria e evolucdo da educacdo no Campompema, com as lutas,
as dificuldades, as conquistas e os desafios que ainda precisam ser enfrentados e
superados.

BREVE HISTORICO DA ILHA DE CAMPOMPEMA

Campompema teve sua origem ha muitas décadas, ndo se sabe ao certo o ano, mas
sabe-se que haviam poucas familias morando no local e vieram pessoas de outros lugares
fixar moradia nesse territorio. Segundo as memarias do tempo de crianga dos professores,
ndo havia energia elétrica, nem televisao para entretenimento da familia, entdo sentavam
no inicio da noite em rodas para conversar € 0s pais € avos contavam historias dos
antepassados e de suas trajetorias de vida, e uma dessas historias diz respeito as primeiras
populagBes que habitaram a ilha Campompema. O senhor Manoel Antonio® dizia lembrar
que, guando era crianga, mais precisamente no ano de 1954, presenciou a chegada de
navios de refugiados, eram negros, indigenas, italianos e cearenses (migrantes europeus
e nordestinos).

Muitos desses negros vieram trabalhar como escravos nos engenhos. Os homens
e mulheres mais velhos da comunidade relatam que viviam em época de extrema pobreza
€ COM poucos recursos, sem acesso a saude, educacdo e moradia e, devido @ méa condicéo
de vida, muitos morreram de doencas. Os que sobreviveram trabalharam e formaram suas
familias, dando inicio a ocupagdo e povoamento de Campompema. Devido esses
acontecimentos historicos, a identidade dos moradores da comunidade entrelaca-se entre
ribeirinhos e quilombolas, pois hd uma parte da comunidade que é territorio quilombola,
e cada morador se autoidentifica de acordo com sua visdo de pertencimento.

A localidade era pouco povoada, apenas com algumas familias que moravam no
local, porém, eram familias numerosas. As mulheres tinham muitos filhos em sequéncia,
muitas morriam no parto devido a escassez de atendimento de salde, nesse caso, falta de
um pré-natal, assim, geralmente eram as parteiras que realizavam os partos e, muitas
vezes, tinham que busca-las em outras localidades, e sempre em cascos* a remo ou a velas,

que era o transporte utilizado na época para as travessias até a cidade. Em relacéo ao meio

3 Senhor Manoel Anténio é pai de Nilza Nogueira, que é moradora e professora da comunidade S&o Jodo
Batista, ilha de Campompema.

4 Casco: embarcac@es que séo leves, de pequeno porte, feitas de uma s6 peca alongada, movidas a remo,
velas ou motor de popa.
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de subsisténcia, ocorria a partir dos engenhos de cachaga, cultivo de azeite de andiroba,
de semente de ucuuba e leite de seringa. Havia também, embora com menos frequéncia,
a pesca do camardo, do peixe, a coleta de agai e do miriti. Posteriormente, surgiu a olaria
(fabricacdo de utensilios domésticos como: potes, pratos, panelas, tigelas, bilha, as
colheres eram feitas de madeira). Quanto as relacBes de trabalho, eram poucas as
mulheres que ficavam em casa para cuidar dos afazeres domésticos e dos filhos,
geralmente acompanhavam os maridos para trabalhar no rogado. Ja havia os festejos de
Santos que ocorriam anualmente nas chamadas “casas grande”, onde se rezava a ladainha
em latim e, geralmente no Gltimo dia de reza, era organizado um grande banquete para 0s
convidados, culminando com animada festa dancante, em alguns casos, contratavam
padres para realizar a missa.

As vilas foram surgindo a partir do momento em que os filhos constituiam familias
e iam organizando outras casas ao lado da casa do patriarca. Como ndo havia luz elétrica,
era Util o uso das lamparinas a base de azeite e somente depois surgiu 0 querosene. Em
meados da década de 80, o numero de familias foi aumentando consideravelmente, ja
havia a intervencdo da igreja catolica, cuja acao era da pardquia das ilhas que trabalharam
para criacdo das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)°. Foi a partir dessa organizagéo
que as liderancas da comunidade passaram a olhar para a realidade e perceber que o povo
sofria muito com a falta de politicas publicas sociais, e comegaram a se organizar para
reivindicar seus direitos.

Nessa ocasido, iniciaram-se as organizacfes Comunitarias que almejavam
melhorias de salde e educacao para o povo ribeirinho. Surgiram os trabalhos sob a forma
de mutirdes, cantindes e cantinas para ajudar nas questdes de alimentagio para o povo
que trabalhava nos rogcados, mas também era trabalhada a formacéo religiosa. Durante
esse periodo, principiaram as novenas na Ilha de Campompema, cujo objetivo principal
era refletir a palavra de Deus, catequisar 0 povo e debater questdes sobre a vida das
familias, as necessidades coletivas e conflitos sociais. Ressalta-se que houve a
participacao ativa de varios padres nas mudangas ocorridas na comunidade.

Hoje, a Comunidade S&do Jodo Batista, Ilha Campompema, é denominada Projeto

de Assentamento Agroextrativista - Sdo Jodo Batista, e pertence a uma area de

> CEBs: eram as ac0es religiosas que envolviam também atividades de debates sobre a vida em familia,
sobre a realidade do povo, os conflitos sociais e politicos, a relagdo trabalho na comunidade e agdes e lutas
coletivas.
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Assentamento em Terra de Marinha. Segundo dados recentes do Movimento dos
Ribeirinhos e Ribeirinhas das llhas e PAE's® de Abaetetuba (MORIPA), a populagdo
estimada da PAE- S&o Jodo Batista é de 400 (quatrocentas) familias. Passou a ser
considerado assentamento pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCRA) em 2006, portanto, essa populacdo se compromete a morar nessa parcela de
terra e a exploréa-la para seu sustento, com a médo de obra exclusivamente familiar. As
familias assentadas, segundo o INCRA, devem contar com créditos, assisténcia técnica,
infraestrutura e outros beneficios que apoiam as familias assentadas. E, enquanto nédo
portarem a escritura do lote da terra em seus nomes, seus beneficiados ndo poderdo
formalizar qualquer tipo troca, venda, ou atividade lucrativa que ndo seja a produgéo
familiar. Importante frisar que as familias assentadas pagam pela terra que receberam do
INCRA, assim como pelos créditos contratados. Em outras palavras, no uso privado de
bens publicos, ndo ha transferéncia de dominio, mas sim a cessdo de uso do bem. A
comunidade da llha de Campompema apresenta um territorio extenso e, por esse motivo,
esta dividida em 3 (trés) setores para facilitar o trabalho das liderangas e grupos pastorais
da comunidade: Campompema Baixo ou setor Baixo, Campompema Meio ou setor Meio
e Campompema Cima ou setor Cima, o principal acesso até a comunidade € o rio,
utilizando os transportes fluviais mais comuns: a rabeta’ e o rabudo®.

Atualmente, na comunidade sdo encontradas vérias liderancas, como: a
coordenacdo da comunidade e suas ramificacbes onde encontram-se engajados as
pastorais da crianca, da juventude, familiar, do dizimo e outros como o movimento social
MORIPA, MORIVA, ARQUIA, o Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(STTR) e a Col6nia de Pescadores Z14. Organizaram um conselho gestor do
Assentamento Agroextrativista, Varzea, Quilombolas e Grupos Afins das llhas de Varzea
de Abaetetuba - CAGROQUIVAIA.

No6s criamos 0 movimento dos ribeirinhos, depois com o movimento
dos ribeirinhos precisava ter alguma coisa pra trabalhar, alguma coisa
concreta. Ai 0 que nés vimos que era necessario criar o conselho
legalizado juridico, pra gente poder ter o patriménio no nome do
Conselho, no caso a pessoa juridica — Conselho do Assentamento

® PAE’s: Projetos de assentamento agroextrativistas.

" Rabeta: pequena embarcagio ou barco, com cauda mais curta, que possui acoplada na traseira um pequeno
motor de propulsdo que é conduzido manualmente, com a ajuda de um bastéo que determina as dire¢des.
8 Rabudo: pequena embarcagdo ou barco, com cauda ou rabo longo, que possui acoplada na traseira um
pequeno motor de propulsdo que é conduzido manualmente, com a ajuda de um bastdo que determina as
direcoes.

1122



Agroextrativista, Varzea, Quilombolas e Grupos Afins das Ilhas de
Varzea de Abaetetuba — CAGROQUIVAIA”. (Domingos Trindade —
Assopra, presidente do CAGROQUIVAIA, maio 2008)

Essa organizagdo em forma de conselho é para discutir, deliberar e construir as
articulacGes visando a conquista de direitos. Estruturar acdes de superacdo de desafios e
de lutas envolve entorno de 20 (vinte) associacdes em 15 (quinze) ilhas do municipio de
Abaetetuba. Quanto ao modo de subsisténcia da populacdo € variada, onde sdo
encontradas: o extrativismo (colheita) do acgai e miriti, a pesca de peixe e camardo, a
producdo de artesanatos croché e brinquedos de miriti, produzem ainda o matapi®, o
tipiti'®, realizam construcdes por meio da carpintaria, na construcio civil e naval.
Algumas atividades sdo especificas das comunidades ribeirinhas como o marreteiro (de
acai, camardo e plantas medicinais), rabeteiros!!, peconheiros'?, debulhadores®?, conta-
se ainda com agricultores, pescadores, musicos, aposentados, pensionistas e o0

funcionalismo publico.

DE LUTA COLETIVA-AESCOLA

Sobre o inicio da escolarizacdo no Campompema, a primeira referéncia é do
“mestre Raimundinho”, professor da localidade, trabalhava em casa, porém, era pescador
e, enquanto pescava, seus alunos vinham tirar alguma davida ou “tomar a li¢do” as
margens do rio e, sem interromper a pescaria, ele embarcava uma das pernas na canoa
dos alunos e tirava suas davidas ou “tomava a ligdo”. O processo de escolarizagcdo nas
ilhas originou-se principalmente devido a demanda de criangas nas comunidades que ndo
tinham acesso a educacdo. Sabe-se que os primeiros professores contratados para exercer
a docéncia nessa época eram leigos, com instrucdo maxima de até a 42 série. O contrato
era feito de vérias formas, as vezes por indicacdo de alguém ligado ao prefeito, por troca
de favores e, até mesmo, por indicacdo da igreja na pessoa do Padre. Como foi o caso da

® Matapi: armadilha cilindrica, confeccionada com tala de jupati, miriti, utilizada para capturar camarao nos
rios da Amazonia.

10 Tipiti: € uma espécie de prensa ou espremedor de palha trancada usado para escorrer e secar raizes, da
mandioca.

11 Rabeteiro: pessoa que opera um tipo de barco pequeno, com motor traseiro, proprio para navegagio em
aguas rasas.

12 peconheiros: atividade é tipica de agricultura familiar, que envolve a subida com uma pegonha (feita com
a liga das folhas da embira ou da palmeira do acai - € uma palavra do tupi-guarani “pi+c6i” que significa
literalmente “pés unidos ou irmanados”) na palmeira do acai para colher o fruto.

13 Debulhadores: as pessoas que retiram a fruta do acai da palma do agai.
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professora Graga'4, quando ainda morava na localidade de Genipatba e trabalhava na
coordenagao da comunidade. O Padre Sebastido, observando a realidade daquele povo,
decidiu contrata-la para dar aulas, com o propdsito de apenas alfabetizar e ensinar a
escrever 0 nome.

Nesse caso, a Diocese dava uma pequena contribuicdo como forma de pagamento
pelo trabalho realizado pela professora. Depois de dois anos, ela se mudou para
Campompema, porém, o contrato anterior ndo poderia ser trazido para a localidade, ent&o,
alguns pais preocupados com a educacéo de seus filhos resolveram pagar a professora
Graca para ensinar seus filhos: “Os pais me pagavo pra mim da aula pros filhos deles”
(Prof.2 Graga, 2018). Os anos passavam e a situacao era dificil, em 1977, a comunidade,
através de sua representacdo e juntamente com uma comissdo de pais, conseguiram que
o prefeito da época contratasse a professora Graca para dar aulas aos seus filhos, em troca

de favores eleitorais, como ela nos relata:

O prefeito se comprometeu conosco quando ele fui la na comunidade,
e 0 que precisasse era pra gente vim, e entdo agora temo precisando de
uma professora que nao tem |4 pra cima, e esses pais que tdo aqui, eles
tdo pagando ela pra da aula (Prof.2 Graga, 2018).

No ano de 1979, o professor Abdias casou e também se mudou para
Campompema, e surgiu a oportunidade de trabalhar: “Era bem pouca pessoa formada que
tinha no interior para trabalhar, entdo, as pessoas que tinha completado o primario,
conseguiam 0 emprego sem concurso publico através de pessoa indicada, né, pessoa, mas
ligada ao prefeito” (Prof. Abdias, 2018). Como ele ja tinha também a 42 série, estava apto
para exercer a profissdo como professor. Porém, o professor Abdias trabalhou em outras
trés localidades e, posteriormente, conseguiu ingressar na comunidade de Campompema.
Seguindo o mesmo desfecho da historia, a professora Reginal®, nascida e criada na
comunidade, também foi indicada; tinha até a 72 série, mas como na época a exigéncia
era apenas a 42 série completa, foi contratada em 1983. Esses professores eram divididos
nos trés setores da comunidade, porém, havia uma demanda grande de alunos, e as

estruturas das trés casas-escolas ndo eram suficientes para abarcar o contingente de

14 Maria das Gracas dos Santos Pereira. Professora aposentada que atuou na Escola S3o Jodo Batista,
entrevistada em 18/04/2018.

15 Maria Regina Silva da Silva. Professora Aposentada que atuou na escola S&o Jodo Batista, entrevistada
em 20/04/2018.
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alunos. Mais tarde, foram sendo contratados ou aprovados em concursos outros
professores, que trabalharam também em casas de familias.

As aulas aconteciam em casas de familias, eram casas de madeira, inadequadas
para comportar o nimero de criangas que frequentavam esses espacos, nao havia carteiras
suficientes; muitas vezes, os proprietarios das casas confeccionavam e improvisavam
mesas, bancos e cadeirinhas para as criangas sentarem, mas ndo era o suficiente, como
ressalta a professora: “Quando dava muita crianga, tinha 14 um dia que dava muito né! ai
as criancas ficavo sem senté nas cadeiras, ficavo sentado no chéo, ficavo deitado assim
de barriga pra baixo” (Prof.? Regina, 2018). Essas condi¢des eram improprias para que se

desenvolvessem um bom trabalho docente, como afirma Paulo Freire:

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar suas tarefas
docentes. Para isso, precisa de condi¢cBes favoraveis, higiénicas,
espaciais, estéticas, sem as quais se move menos eficazmente no espaco
pedagogico [..]. O desrespeito a este espaco é uma ofensa aos
educandos, aos educadores e a pratica pedagdgica. (FREIRE, 2011, p.
64-65)

Além de as(os) professoras(es) exercerem a docéncia, desenvolviam outras
atividades como: dire¢do, secretaria e merendeira, eram eles os responsaveis pela sua sala
de aula, tinham que organizar a busca de livros, merenda, ou outros materiais, na
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), arcando com as despesas de transporte.
Essa sobrecarga de trabalho dificulta o trabalho docente, como acrescenta Hage: “[...] o
acumulo de funcdes e de tarefas que assumem nas escolas multisseriadas, dificulta aos
professores realizar o atendimento necessario aos estudantes que ndo dominam a leitura
e a escrita [...]” (2005, p. 53). Também eram eles que organizavam a parte de
documentacdo, os boletins e o preenchimento de fichas de alunos, tentando solucionar
todos os problemas que ocorriam. No que diz respeito a merenda, no inicio era escassa,
sendo distribuida uma vez ao més e em pouca quantidade. Quem fazia e distribuia a
merenda para as criangas era a dona da casa, mas, em alguns casos, a propria professora
se responsabilizava pelo servigo, como relata a professora Graca (2018): “Eu fazia de
manhd, eu dava aula de tarde, fazia o almoco, terminava o almoco e tratava de fazer a
merenda, ai quando chegava a hora, eu vinha busca em casa a merenda”.

Os materiais didaticos disponibilizados pela secretaria de educagdo resumiam-se
ao quadro negro e giz e alguns livros didaticos que ndo supriam as necessidades dos

alunos e dos professores. As turmas eram multisseriadas, de 12 a 42 série. As criangas
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ficavam juntas no mesmo espaco, que geralmente era a sala da casa de familia, porém,
eram divididas e enfileiradas conforme o quadro que era fixado na parede, cada turma

ficava em frente ao quadro que escrevia.

A turma multisseriada era muito dificil, porque vocé tinha que trabalha,
tinha varios quadros, ai a gente colocava aqui a 12 série, ai tu colocava
aqui a 2@ série, ai tu colocava aqui a 3? série, colocava aqui a 42 série,
agora tinha que da atencgdo pra todos, era muito dificil. (Prof.2 Graca,
2018)

Era 18, 28 32 até 42 série tudo junto, ai eu trabalhava, eu dividia o quadro,
um quadro eu trabalhava a 12 e 22 série, no outro eu trabalhava a 3% e a
42 série, eu dividia o quadro bem no meio [...]. (Prof.2 Regina, 2018)

O relato das professoras demonstra que o0 contexto em que as criancas ribeirinhas
estavam inseridas era diferenciado, principalmente porque, para chegar a escola, tinham
que ser levadas pelos pais, ou, quando eram maiores, deslocavam-se sozinhas. Nessa
época, utilizavam como transporte a canoa a remo. As criangas que tinham acesso a escola
e a educacao formal eram apenas aquelas com faixa etéria de sete anos ou mais, pelo
motivo de que as criancas menores ndo sabiam nadar, porém, nas casas de familia onde
funcionava a escola, ndo se tinha o controle do ambiente, as criancas que moravam ali,
que eram menores de sete anos e ndo eram matriculadas, ficavam correndo e brincando,
0 que inquietava os alunos do espaco da sala de aula, dificultando o trabalho dos
professores e tirando a atencao e concentracao dos alunos.

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos durante
todo o processo de ensino-aprendizagem no decorrer da histéria na ilha Campompema, é
importante frisar que com tal educacéo, mesmo fragmentada e com tantos problemas, foi
possivel alfabetizar muitos moradores, embora a maioria ndo tenha dado continuidade ao
estudo, devido a varias situacGes citadas anteriormente. Porém, todas essas situacdes e
dificuldades impulsionou para a luta do povo pelo direito a educagdo de qualidade e por

uma escola digna para todos.

TECENDO OS FIOS DA MEMORIA DOS PROFESSORES APOSENTADOS

Ao observar o percurso histérico da educagdo brasileira ao longo do tempo,
teremos a percep¢do de um modelo excludente voltado para a dominacdo do povo e
ascensdo das elites, essa configuracdo iniciou-se desde a chegada dos portugueses ao

Brasil, onde os que tinham mais posses eram privilegiados com acesso a educagéo e, ao
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mesmo tempo, excluia-se as classes populares, em que os pobres, negros, indigenas e
mulheres estavam inseridos. Analisando por esse prisma, fica claro que ndo era de
interesse do Estado criar ou implementar politicas publicas que reestruturassem o modelo
de educacdo brasileira, pois 0 que se almejava era a garantia de que a grande massa, 0
povo, continuasse sem instrucdo e submissa as normas elitistas, com o pensamento de que
um povo analfabeto € um povo incapaz de refletir e reagir a opressdo do poder politico e
econdmico. Dessa maneira, grande parte da sociedade brasileira encontrava-se
historicamente dominada e oprimida por uma pequena parcela da sociedade, a camada
elitista. A negacdo de uma educacéo de qualidade, contribuia para a submissédo do povo,
sem instrucdo o povo ndo conhega seus direitos de cidaddos. Conforme Freire (2015, p.
170) destaca: “para dominar, o dominador ndo tem outro caminho sendo negar as massas
populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o direito de dizer sua palavra, de pensar”. O
dominio da classe dominante perdurou e ainda persiste ao longo do tempo. Apesar de
hoje construirmos amplos movimentos e acdes de embate e debates acerca da opresséo e
da superagdo dessa opressao, é notério que a desigualdade social, politica e econémica
ainda é predominante no nosso pais. Permanece a existéncia de elites dominantes que sdo
assistencialistas e opressoras; seguidas por classes médias que buscam essa ascensao
apoiando-se na elite.

Segundo Gadotti (2009), as teorias educacionais adotadas nas escolas latinas
americanas tém sido ineficientes para resolver os problemas da escola; pois elas tém
apenas reforcado o aparelho ideolédgico do estado, que geralmente sdo autoritarios. A
concepgdo de educacgdo formal tradicional, tecnoburocratica e mercadoldgica, de que o0s
povos do campo néo precisariam de escola ou instrucdo para desenvolver suas atividades
agricolas, revelando uma concepcao dual em que aos filhos da elite cabe o saber, e aos
filhos dos trabalhadores o fazer/execucdo (GADOTTI, 2009). Assim, a escolariza¢do no
meio rural, quando chegou, atendeu a uma légica urbanocéntrical®. Conforme
demonstrado, o processo histdrico de escolarizagdo da comunidade Sao Jodo Batista, na

Ilha de Campompema, ocorreu em diversas regides do Brasil, quando se trata de contexto

16 Urbanocéntrica: visdo “urbano-centrada”, em que se privilegia o polo urbano como fonte de progresso,
desenvolvimento e valores dominantes impostos ao conjunto da sociedade. O polo extremo do continuum,
o rural, eleito como polo atrasado, “tenderia a reduzir-se sob a influéncia avassaladora do polo urbano,
desenvolvido, [...] comparado ao de ‘vasos 4 comunicantes’, em que quase por definigdo um sé — urbano —
se enchia enquanto o outro — rural — s6 podia conseqiientemente esvaziar-se” (WANDERLEY, 2001, p.
32).
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rural. De uma escola precarizada, nesse sentido:

A educagéo rural tratou de criar escolas no campo que ensinavam o
minimo possivel e a0 menor nimero de educandos. Afinal de contas,
seu objetivo ultimo era “nuclearizar” esses alunos, ou seja, concentra-
los em escolas urbanas cujo modelo inicial foram chamados de “grupos
escolares”, com intuito de melhor civiliza-los, preparando-os para o
futuro, como cidadaos empregados em um, mundo competitivo, urbano,
consumista e individualista. (ROSSATO, 2015, p. 22)

Na verdade, esse modelo de educacéo rural visava ridicularizar a figura do povo
do campo, como sendo ignorante, atrasado e preguicoso, entdo nao se investia em escolas
ou na educagdo do campo. Esse modelo se volta para a reproducdo de uma sociedade
desumana e desigual, competitiva e excludente. No caso da comunidade pesquisada, a
formacéo dos professores entrevistados aconteceu de acordo com seu contexto, sendo as
dificuldades semelhantes, devido a precariedade e escassez de oportunidades de ensino
basico. As dificuldades pela busca de conhecimentos sdo bastante visiveis na fala dos
entrevistados, tanto pela situagdo econémica e financeira da familia, como o acesso dificil
as escolas, porém, esses fatores ndo corroboraram desistirem da educacao.

(174

Pra estuda nesse tempo, eu andava 3 Km, pra conhece o “a”, era escola
do governo eu morava num certo lugarejo que eu tinha que anda 3 Km
ou 3 mil metros, ndo tinha conducao, ndo tinha bicicleta, ndo tinha nada,
a gente ia a pé pra podé chega na escola [...]. (Prof. Abdias, 2018)

Eu comecei estuda, aos 12 anos na Escola Basilio de Carvalho, a 12
série, ai no Basilio a gente estudava até a 42 série, quando passava pra
52, tinha que ir pro Pedro Texera [...] tinha que ir a remo de canoa [...],
deixava na beira da cidade depois ia a pé. (Prof.2 Regina, 2018)

O relato dos professores pressupbe uma educacdo fragmentada, que ndo
contemplava e ndo considerava a realidade dos alunos. Conseguiam ter acesso a escola e
a educacdo formal, aqueles que tinham muita forca de vontade, o apoio da familia, ou
almejavam um futuro melhor por meio da educacdo. Em relagdo a formacéo inicial dos
professores, observamos que era conforme a exigéncia da época, apenas a 42 série, com
isso, conseguiram trabalhar alguns anos, porém, mais tarde, houve a necessidade e
exigéncia de um outro nivel de escolarizagdo que correspondia ao 2° grau completo ou

habilitacdo em magistério para continuarem exercendo seu trabalho em sala de aula.
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Muitos professores participaram do Projeto Gavido!’, o qual proporcionou a
certificacdo do ensino Médio. Era preciso formar os professores para exercer a profisséo
docente, porém, o curso parecia de carater obrigatdrio e essencial para os professores,
como relata a professora: “Todos os professores tinho que se qualifica, ou eles se
qualificavo, participavo desse curso ou eles io ter que sai, porque até a 42 série, professor
ndo ia ter que fica pra da aula” (Prof.2 Regina, 2018).

Quanto a formagdo continuada, ocorriam cursos anualmente e geralmente nas
escolas da cidade, com a participacédo tanto de professores da sede, do centro e das ilhas;
eram ministrados por professores da Universidade, e sob a organizacao da Secretaria de
Educacdo e Cultura (SEMEC), cujo objetivo era repasse das propostas curriculares a
serem trabalhadas nas escolas. A professora relatou:

Eu gostava muito, tudo isso eu aprendi fazendo curso no estado, eu ia
pra Belém, eu passei 15 dias 14, s6 fazendo curso, eles ensinavam essas
coisas, ensinavo tudinho... Eu até brinquei, porque eles dizia que a gente
tem que ensind a crianca brincando. (Prof.2 Graga, 2018)

Podemos observar, na fala da professora, que a formacéo continuada € um ponto
chave que envolve todo processo de ensino, as praticas exitosas perpassam pela formacao
continuada. Mesmo que a formacdo inicial tenha deixado brechas irreparéveis, é possivel
chegar a uma qualidade de ensino a partir de uma boa formacdo continuada para os
professores. Novoa (1997, p. 18) contribui dizendo que “mais do que um lugar de
aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacéo de professores é 0 momento-chave
da socializa¢do e de configuragdo profissional”.

Quanto a pratica docente dos professores entrevistados, era regada por muitas
dificuldades e desafios. Havia compromisso por parte dos professores em promover uma
educacao que contribuisse para a vida das criancas, e, por outro lado, o desejo por um
salario digno, visto que as condic¢des financeiras na época eram precarias. O relato do
professor Abdias demonstra que o trabalho docente vai além do salario, perpassa pelo

sentimento.

17 Projeto Gavido: desenvolvido no Para durante os anos 90, com o objetivo de profissionalizar professores
leigos do Estado do Para (UFMG — Belo Horizonte, 692 Reunido Anual da SBPC - 16 a 22 de julho de
2017).
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A\, nesse tempo pra gente ser professor, gente tinha dois desejos: um de
receber salério né, sé que o importante de ser professor é ter amor pela
profissdo, que se tem amor s6 no salario e ndo ter amor na profisséo
dificilmente seu trabalho é desenvolvido, é como até hoje essa pratica
funciona, tem que ter amor pela profissdo ndo sé ao salario, sendo nao
funciona. (Prof. Abdias, 2018)

Desenvolver um bom trabalho docente era complicado, dificilmente eram
disponibilizados pela Secretaria de Educacgéo recursos pedagdgicos aos professores. Os
professores faziam o que estava ao alcance, na linguagem popular: “dava-se um jeito”,

como demonstra a fala da professora Graga (2018):

Eu tinha uma colega que trazia muitos livros pra mim faze pesquisa pra
da aula [...]. Ai de Estudos Sociais eu usava da Pastoral da Crianca, dos
cuidados, da saude né, das doengas infecciosas ai tinha muito livro da
Pastoral da Crianca eu trabalhava na Pastoral da Crianga, né... Ai a
guestdo de meio ambiente uma colega que arrumava pra mim. (Prof.?
Graca, 2018)

A professora Graga relatou que quando o trabalho pela Secretaria Estadual de
Educacao se processava em melhores condi¢es, seja 0 acesso, as condi¢des estruturais e
de formacdo, também. As(os) trés professoras(es) entrevistadas(os) relataram que a
metodologia de ensino consistia em aplicacdo de conteldo, licao e tabuada. A licdo era

exigida diariamente, geralmente utilizava-se as cartilhas do ABC, outras vezes, livros.

Essa época o aluno tinha que déa a li¢do, ai a gente tinha que ensina a
licdo deles tudinho, de um por um, passava de turma em turma
ensinando a licdo, quem tinha duvida tinha que vim atras da gente, e ai
até eles aprenderem a licdo, e depois tu ia vé a licdo deles, tu ia corregi
pra vé se ele aprendeu, ai tu marcava outra licdo pro outro dia, era assim
[...]. (Prof.2 Graga, 2018)

Alguns pais exigiam que os professores dessem a ligdo aos filhos, pois concebia-
se que essa metodologia era essencial para a aquisicdo da leitura. No relato da professora
Regina evidencia-se esse fato: “a gente usava mais as cartilhas, que os pais exigio que a
gente desse a licdo né, tinha que aprende a I e fazer as contas, a gente usava a tabuada,
fazia as leituras...”. O relato nos permite visualizar a educagdo voltada para o ensino da
leitura, da escrita e de calculos, como se esses trés requisitos fossem principais na

formagé&o cidada dos alunos. Por outro lado, observamos, no relato das duas professoras,
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atividades pontuais desenvolvidas ao longo do seu trabalho que oportunizavam uma

pratica voltada para os aspectos da realidade ribeirinha.

Nas aulas de ciéncias a gente aproveitava o0 meio ambiente, a natureza
né, pra fala do rio, pra fala da 4gua, das enchentes, da maré, até do meio
de transporte né, a crianca vinha de canoa, entdo tem que sabe se a maré
ta inchendo, pode vim pela bera, se a maré ta vazando tinha que vim
por fora[...] a gente trabalhava aquilo que a crianca vivenciava no dia a
dia. (Prof.2 Regina, 2018)

Eu trabalhava, eu pedia pra eles fazerem, plantar semente, pra eles
verem como era, contava os dias, como que ela germinava, teve um
tempo que eu fiz uma horta, eles fizeram a horta, eu comprei a
sementinha, eles fizero a horta (risos). (Prof.2 Graca, 2018)

Ficou evidente nas falas das(os) professoras(es) a dificuldade em trabalhar com
turmas multisseriadas, numerosas, sem estruturas fisicas, sem recursos didaticos, 0s
contetdos programaticos eram trabalhados conforme a grade curricular oferecida pela
SEMEC, que geralmente era muito extenso, ndo comtemplava a realidade local e seus
sujeitos, e constituia-se algo impossivel de trabalhar; os professores, entéo, trabalhavam
0 que julgavam o béasico com seus alunos. Percebemos que os professores exerciam
funcdes que iam além do ensinar, a responsabilidade de educar, de aconselhar, exerciam
a responsabilidade que caberia a familia realizar. Havia a preocupacao em trabalhar em
conjunto com a familia, realizavam reuniées com pais, com objetivo de expor as
dificuldades e avancos das criancas, entregar as notas das avaliagdes, quem havia sido
aprovado ou reprovado, mostrando a responsabilidade que caberia a familia assumir na
educacdo dos filhos; quando era detectado algum caso de dificuldade visual ou de
aprendizagem, os professores aconselhavam procurar ajuda médica ou outro recurso
apropriado. A participacdo da familia na escola era importante, como observamos no
depoimento do professor Abdias (2018): “Eu sempre gostei, porque a reunido dos pais,
era a mola principal da escola”. A professora Graga também utilizava a reunido de pais
para realizar prestagéo de contas referente ao recurso que a escola dela recebia do Estado

para manutencdo e investimento em recursos didaticos.

Ai quando chegava o dinheiro [...] eu recebia duas vezes no ano, ai eu
prestava conta pra eles também, aonde o que eu comprava, eu recebia o
recibo, porque ndo tinha conselho, né, era so eu, e ai eu prestava conta
tudinho pra eles de tudo que eu comprava. (Prof.2 Graga, 2018)
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Os professores trabalhavam sozinhos, “ilhados”, ndo tinham oportunidade de
trocar experiéncias com outros professores, a fim de enriquecer suas praticas. Nao
recebiam formacéao adequada que ajudasse no planejamento de suas aulas, visto que todas
turmas eram multisseriadas, entdo trabalhavam organizando um plano de aula para cada
turma, separavam os alunos conforme a série, e precisavam dar a mesma atencéo a todos.
Com o aumento do alunado e das turmas separadas em varias casas, a situagdo tornou-se
mais dificil, eram muitos professores espalhados na mesma localidade, entdo houve a
necessidade de lutar por melhorias do ensino, as liderancas da comunidade em conjunto
com os professores e pais comecaram a se organizar e ir em busca da construcao de uma
escola na comunidade.

Somente ap6s sucessivas reunides e mobilizacdes, a prefeitura se responsabilizou
pela construcdo de uma escola em alvenaria, desde que a comunidade tivesse o terreno
onde pudesse ser construida. Entdo a articulacdo dos professores possibilitou, por meio
de doacGes, adquirirem um espaco ao lado da igreja S&o Jodo Batista. A escola foi
construida e inaugurada no dia 3 de outubro de 1998, recebendo o nome de Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Sdo Jodo Batista, fruto da
mobilizacdo da comunidade e, por estar localizada ao lado da igreja do padroeiro da
localidade, recebeu 0 nome de S&o Jodo Batista. A partir da data da inauguracéo, todas as
turmas que funcionavam em casas de familia foram transferidas para a escola, dessa
forma, foram reorganizadas as turmas que passaram a ser seriadas. As quatro salas de aula
ndo supriram a necessidade, assim, conseguiu-se apoio da prefeitura para a construcédo de
uma sala improvisada de madeira, porém, a comunidade ficou com a responsabilidade de
arcar com 0s pequenos reparos que precisavam ser feitos, geralmente no inicio do ano
letivo.

Hoje, a Escola Municipal de Educacédo Infantil e Fundamental Sdo Jodo Batista é
constituida em alvenaria, com cinco salas de aula, uma sala de informética, uma sala de
professores, uma sala de direcdo, uma cozinha com depdsito de merenda, um refeitdrio
pequeno e dois banheiros. Atualmente, o quadro funcional da escola corresponde a um
total de vinte e dois funcionarios. Sdo nove professores, quatro serventes, cinco vigias,
duas secretarias, uma coordenadora pedagdgica e uma diretora, além disso, ha um total
de seis rabeteiros que realizam o transporte das criancgas até a escola. Os professores que
atuam na escola sdo todos licenciados, a maioria em Pedagogia, egressos da turma

Pedagogia das Aguas, um professor licenciado em Ciéncias Naturais, uma professora
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licenciada em Pedagogia pelo PARFOR, a coordenadora pedagogica também formada
pelo curso Pedagogia das Aguas, e a diretora tem formag&o em Teologia.

A escola possui o Projeto Politico Pedagogico (PPP), elaborado em conjunto com
as liderangas da comunidade, extra e intraescolar. Nele, estdo contidas todas as acoes
politicas e pedagdgicas da escola, bem como projetos desenvolvidos, avaliacédo, o uso de
temas geradores, as palestras com as familias entre outros. A escola adotou em sua
proposta curricular a pedagogia Freiriana, objetivando construir metodologias e préaticas
pedagdgicas que levem os alunos a prética de liberdade, criticidade e reflexdo. Os temas
geradores que, segundo Freire (2015, p. 130), “[...] contém em si a possibilidade de
desdobrar-se em outros tantos temas, que por sua vez, provocam novas tarefas que devem

ser cumpridas”.

REFLEXOES PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Durante muito tempo, perdurou nas escolas do campo uma educacdo tradicional,
centralizada na imagem do(a) professor(a) como “aquele que sabe”, detentor de todo
conhecimento, e os(as) alunos(as), por sua vez, “meros receptores” de conhecimentos.
Nos dias atuais, a educagdo se constitui de outra maneira — ou, pelo menos, deveria ser.
Muitas(os) educadoras(es) ja compreendem que a educacdo se constrdi no dia a dia, nas
relagfes com o outro, no contato com a natureza, nas relagdes com a terra, com o mundo
do trabalho, no espaco da comunidade e da escola. Partindo dessa compreenséo é que 0s
educadores precisam oportunizar e participar de tal aprendizado, que nao é construido so
por um individuo, mas tem participagdo de todos, nesse sentido, “ensinar ndo € transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”,
(FREIRE, 2011, p. 24). A relag&o entre o ensinar e o aprender faz parte da vida de todos
nos, seja educadoras(es), alunas(os), trabalhadoras(es), pais, entre outros; seja em
qualquer espaco e ambiente, essa relacdo é continua, todos somos eternos aprendizes,
podemos ensinar e aprender com o outro. Sobre isso, Paulo Freire também contribui,
ressaltando que: “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2011, p. 25).

Sabemos que os alunos, quando chegam na escola, trazem consigo uma bagagem
cultural de conhecimentos adquiridos e apreendidos no convivio familiar, nas relagdes
com a comunidades, com o0 espaco de trabalho e com a natureza, porém, tais

conhecimentos precisam ser valorizados, refletidos, organizados, debatidos e
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problematizados dentro do espaco escolar. Isso ndo significa que o conhecimento
universal seja deixado de lado, muito pelo contrario, precisamos que todos sejam
relacionados, culminando na construgdo de um conhecimento amplo, capaz de
compreender as diversidades e realidades que perpassam pelo processo educativo. Nesse
sentido, h4 a necessidade de adicionar, aos conteudos trabalhados, tanto elementos
tedricos como praticos, garantindo aos alunos uma formacé&o politica, social e cultural. O
ato de educar requer dos(as) educadores(as) uma formacdo inicial e continuada de
qualidade, além disso, é necessario identificar-se como educador e ter compromisso pelo
que faz, necessita ter um arcabouco de conhecimento bem estruturado e coerente que
perpasse pelos aspectos social, politico e cultural, para compreender, refletir e agir diante
das inumeras situagdes cotidianas e corriqueiras tipicas do espago escolar; e, por ultimo,
porém de fundamental importancia, ter o conhecimento prévio do seu alunado, saber
guem sdo eles, de onde vem? O que fazem? O que esperam da escola? Enfatizamos esse
ultimo como uma das a¢Bes importantes para a organizagdo da pratica pedagogica dos(as)
educadores(as), que se tenha o conhecimento prévio dos(as) alunos(as) que estdo dentro
do espaco escolar.

Falar de pratica docente na educacdo do campo requer reflexdo no sentido de
compreender que muitos sdo os desafios para sua consolidacéo, por outro lado, devemos
considerar os avancos significativos ocorridos nas Ultimas décadas, que alavancaram e
possibilitaram formacdo em nivel superior, nas universidades publicas, destinada aos
professores ribeirinhos que atuam nas escolas do campo. Sem davida, tal formacéo
contribui significativamente para o exercicio de uma pratica diferenciada, voltada para a
realidade local dos alunos das escolas do campo. O trabalho docente constitui-se
desafiador, ainda mais nesse momento dificil em que o Brasil se encontra. No caso das
comunidades do campo, ainda ndo dispdem de escolas, ou, quando possuem, encontram-
se bastante precarizadas. 1sso denuncia o quanto esta dificil garantir o direito e acesso a
educacdo nas nossas escolas do campo. Com certeza, € tarefa de extrema resisténcia.

Nessa mesma direcdo, precisamos perceber a escola como um lugar que produz
muito mais que conhecimento, ela representa vida. Nessa perspectiva, Arroyo, Caldart e

Molina (2011) entendem por escola do campo:

Aquela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas
diversas formas de trabalho e de organizagdo, na sua dimensdo de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias
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na perspectiva do desenvolvimento social e econémico igualitario desta
populacdo. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 53)

Na escola perpassa cultura, afetividade, relacbes de trabalho, problemas
ambientais, organizagdes comunitarias, lutas dos movimentos sociais e varias outras
pluralidades que precisam estar em debates e fazer parte dos contetdos escolares, como
requisito principal para reflexdo. As escolas do campo precisam assumir 0 COmpromisso
de construir uma politica de educacéo dentro de seus espacos, que realmente atenda as
especificidades e possibilite uma educacédo transformadora, com respeito as diferencas,
considerando as relagbes de trabalho, a cultura, tradi¢Ges, religiosidades e fatores
ambientais, que sdo tdo imprevisiveis e afetam diretamente a organizag&o escolar. Nesse
caso, a construcdo e organizacao do PPP nas escolas do campo €, sem ddvida, um ponto
crucial para que a educacdo do campo realmente aconteca. E nessa construcdo do PPP
que a escola se fortalece e garante sua autonomia, além disso, abre as portas para as
representacgdes e liderancas que séo envolvidas e colaboram para a consolidagdo. A escola
e seu planejamento educacional tornam-se coletivos, onde todos tém direitos e estdo aptos

a participar da construcdo de uma proposta de educacdo diferenciada.

O PPP quando construido de forma coletiva e autbnoma, fortalece a
participacdo de todos os seguimentos escolares e oportuniza aos sujeitos
do campo e quilombola se assumirem como coautores da dindmica
educativa no interior da escola. (HAGE; CARDOSO, 2013, p. 433)

Sendo a formagdo docente um processo continuo, € preciso garantir, dentro da
politica do PPP, tal formacdo dentro da escola, onde o corpo docente tenha acesso a
formacédo tedrico-pratica, a troca de experiéncias, refletindo sobre praticas exitosas e 0s
desafios a serem superados, além da reflexdo sobre a pratica docente, objetivando o
redirecionamento de suas praticas pedagdgicas. Um processo de formacao coletiva dentro
da escola é de suma importancia e merece destaque, pois é nesse contexto que cada
educador e cada educadora estardo em contato com os elementos teérico-praticos. Nessa
mesma direcdo, NOvoa (1997, p. 27) destaca: “Praticas de formag¢ao que tomem com
referéncia as dimensdes coletivas contribuem para a emancipacdo profissional e para a
consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na producdo dos saberes e dos seus
valores”.

A escola com suas préaticas voltadas para a proposta transformadora, ancorada em

Paulo Freire, identifica como caminho os temas geradores, como forma de (re)construir
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suas praticas e pauta-las no dialogo e na reflexdo. A metodologia de utilizacdo dos temas
ou palavras geradoras atrelada as atividades curriculares é um excelente método que
garante a insercdo da realidade multicultural e plural dentro do espago escolar. Nessa
perspectiva, a centralidade dos conteddos parte da realidade dos(as) alunos(as), onde sdo
relacionados com outros saberes e realidades, garantindo um conhecimento rico e
diversificado nos diferentes ambientes. E importante salientar que a pesquisa € o cerne
quando se processa na metodologia de trabalho dos(as) educadores(as), com as
aproximacdes das realidades e de todo conhecimento adquirido, construindo, assim, um
conhecimento sélido e verdadeiro.

Em tempos téo dificeis para a educacdo brasileira, faz-se necessario agir em defesa
da escola e da educacdo do campo, por reconhecer a sua importancia na vida do ser
humano, pois perpassa pela educacgéo a garantia de luta por direitos, direito a terra, direito
ao respeito e a liberdade de expressdo, direito a escola de qualidade; essa luta é de todos,
essa luta é do movimentos sociais, das comunidades e das entidades que almejam uma
educacao justa e igualitaria para o povo que, durante geracdes, sofre com o descaso do
poder publico.

Os(as) professores(as) formados(as) a partir dos principios da coletividade, da
liberdade de expressdo, do comprometimento com a formacdo para a vida, com préticas
que incentivem o didlogo como fonte de construcdo do conhecimento, serdo capazes de
desenvolver e promover uma educacdo que garanta a liberdade de seus alunos. Este
trabalho possibilitou produzir reflexdo: as(os) trés professoras(os) que contribuiram com
suas histdrias de vida nesta pesquisa, e tantos outros que passaram pela Escola Sdo Jodo
Batista, foram verdadeiros guerreiros e desbravadores que fizeram acontecer a educacéao
na ilha Campompema, em meios aos desafios decorrentes da escassez e da precariedade
de formacao e ensino. Fizeram mais do que Ihes era permitido, trabalharam a mais do que
Ihes era remunerado, ndo se acomodaram, pelo contréario, lutaram e, juntos com a
comunidade escolar, sairam em busca do acesso a uma educacédo escolar de qualidade,
objetivando a construcdo de uma escola como direito do povo do campo e um dever do

estado.
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