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O ensino de ciéncias e a pedagogia historico critica: a re/construcéo do
conhecimento para uma nova pratica social.

Science teaching and critical historical pedagogy: the re/construction of knowledge
for a new social practice.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo conhecer e analisar 0 ensino de ciéncias no ensino bésico a partir da
sua historicidade da ciéncia e da concepcéo da pedagogia historico critica. Para tanto, nos guiamos pelas
seguintes questfes: Qual o papel das ciéncias naturais ao longo da sociedade capitalista? Como a pedagogia
histérico-critica pode ser aplicada no ensino de ciéncias visando a democratizagdo do conhecimento? A
metodologia empregada serd de cunho teorico, ou seja, qualitativo, para desenvolvimento do texto
buscamos respaldo em autores como: Galileu, Descartes, Diderot, Antonio Carlos Hidalgo Geraldo, Carlos
Augusto de Proenga Rosa e Dermeval Saviani. Portanto, o texto versa sobre a compreensdo da relacéo
ensino/aprendizagem e a Pedagogia Historico Critica para o ensino de ciéncias. Contudo, ainda ha tempo
para que possamos reivindicar um conhecimento do qual o sujeito interprete e relacione a ciéncia como
produto historico e pertencente a humanidade, para garantir uma educagdo em que 0s sujeitos, venham
desfrutar de um ambiente com consciéncia e participativo. Portanto, o educando deve estar preparado para
transformagao do seu conhecimento tedrico em prética social, necessaria para mudancas sociais e culturais.

Palavras- chave: Ciéncias Naturais; Ensino; Pedagogia Histérico Critica.

ABSTRACT

This article aims to understand and analyze the teaching of science in basic education from its historicity
of science and the conception of critical historical pedagogy. Therefore, we are guided by the following
questions: What is the role of natural sciences throughout capitalist society? How can historical-critical
pedagogy be applied in science teaching aiming at the democratization of knowledge? The methodology
used will be theoretical, that is, qualitative, for the development of the text we seek support from authors
such as: Galileu, Descartes, Diderot, Antonio Carlos Hidalgo Geraldo, Carlos Augusto de Proenca Rosa
and Dermeval Saviani. Therefore, the text deals with the understanding of the teaching/learning relationship
and the Critical Historical Pedagogy for science teaching. However, there is still time for us to claim
knowledge in which the subject interprets and relates science as a historical product belonging to humanity,
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to ensure an education in which subjects enjoy an environment with awareness and participation. Therefore,
the student must be prepared to transform their theoretical knowledge into social practice, necessary for
social and cultural changes.

Keywords: Natural Sciences; Teaching; Critical Historical Pedagogy.

INTRODUCAO

Atualmente, no Brasil, em pleno seculo XXI e em plena pandemia da COVID-19,
estamos vivenciando uma onda negacionista e obscurantista com movimentos contra a
vacina, movimentos que afirmam que a Terra € plana, ou seja, movimentos que negam a
ciéncia, o conhecimento cientifico ou a desconhecem. Perante a esse cenario alarmante
se faz, cada vez mais, necessario discutir e divulgar a ciéncia, principalmente a chamada
ciéncias naturais. Procurar metodologias para o ensino de ciéncias capazes de produzir e
construir conhecimentos cientificos nos espagos escolares, na sala de aula, de forma a
desenvolver uma criticidade diante dos excessos de informacdes do qual somos expostos
diariamente. Porém, ao discutir o ensino de ciéncias percebemos que as diferencas entre
0 ensino de ciéncia e 0 método experimental ndo estdo em consonancia. Desta forma, a
ciéncia enquanto producdo humana, producio essa que visa a um bem comum, acaba

perdendo a sua dimensao histérico-social além do seu alcance como disciplina.

Diante do exposto, buscando recuperar a historicidade especifica a ciéncia e neste sentido
analisa-la a partir das contradicGes histéricas bem como a imerséo da ciéncia e tecnologia
nas nossas vidas e seu rapido desenvolvimento fazendo com que a ciéncia seja olhada na
perspectiva evolutiva e o papel da historica Ihe é negado, esquecendo-se da intima relacédo
que existe entre ciéncia, tecnologia e as rela¢fes sociais e historicas. Quando olhamos a
ciéncia ensinada na escola nos anos iniciais, percebemos uma desconexao com a realidade
social a qual ela é produzida. Sendo assim, o intuito é chamar a atengé@o para o fato de
gue na escola, além de existir uma grande distancia entre a ciéncia realizada na sociedade
e 0 ensino das ciéncias, ndo ha preocupacdo de analisa-la do ponto de vista historico.
Neste aspecto, 0 presente artigo tem como objetivo conhecer e analisar 0 ensino de
ciéncias no ensino basico a partir da sua historicidade e da concep¢do da pedagogia

histoérico-critica.
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Para tanto, nos guiamos pelas seguintes questdes: Qual o papel das ciéncias naturais ao
longo da sociedade capitalista? Como a pedagogia historico-critica pode ser aplicada no

ensino de ciéncias visando a democratiza¢do do conhecimento?

A metodologia empregada serd de cunho teorico, ou seja, qualitativo, para
desenvolvimento do texto buscamos respaldo em autores classicos do século XVII ao
século XXI, periodo esse, compreendido pelo desenvolvimento da sociedade capitalista,
bem como a relagdo com o surgimento e desenvolvimento das ciéncias naturais, além das
implicacdes como disciplinas no ensino basico nas escolas. Entre os autores, podemos
citar Galileu Galileu, René Descartes, Denis Diderot, Charles Darwi e autores da
educacdo como Demerval Saviani, Antonio Carlos Hidalgo Geraldo, Carlos Augusto de
Proenca Rosa e Jean-Marc Lévy-Leblond.

2 TRANSFORMACOES HISTORICAS: CIENCIA E SOCIEDADE

A histdria ndo é um processo linear e harménico, ao contrério, é nos confrontos e por
meio deles que ela se faz. Isso significa que avangos podem ser seguidos de retrocessos,
ndo havendo um ponto certo para ser atingindo, nem tdo pouco um caminho trilhado
idealizado. No seu desenvolvimento histérico existem periodos marcados pelo confronto
entre 0 novo e o velho, onde 0 novo, ao se opor, ameaca e engloba o velho. Em uma luta

de forcas politicas, econdmicas e sociais.

Ora, o carro chefe da burguesia em seu confronto com o feudalismo foi a ciéncia moderna
e seu método. A medida em que a atividade comercial se expande, as conquistas, em
termos de conhecimento sobre a natureza, sdo incorporados pela burguesia e aplicados na

producao.

A questdo que pretendemos desenvolver sobre o avango da ciéncia moderna surge sobre
as discussdes e praticas realizadas, a partir do século XV1. Discussdes e praticas estas que
recaem sobre os pensadores desta eépoca e o grande empenho em buscar explicagdes sobre

o funcionamento da natureza.

Rosa (2012) esclarece que a ciéncia (originario do termo latim scientia) como significado
de conhecimento e erudicdo, em termos amplos, deu-se nos tempos Pré-historicos,

quando 0 homem passou a domar 0s animais e a produzir seus préprios materiais de caca,
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obtendo também o poder sobre o fogo, este momento foi um marco importante para a
evolugdo do homem. Rosa (2012, p. 33) afirma que,

A Pré-Historia é, antes de tudo, uma historia de técnicas. A sucessao,
no tempo, de objetos cada vez mais diversificados e elaborados
(machado de médo, seta, dardo, lanca, perfuradores, agulha de costura)
e a diversificacdo paulatina no uso de material empregado (pedra, 0sso,
madeira, couro) se constituem em elementos da maior relevancia para
a compreensao daqueles ancestrais que desenvolveram uma incipiente
capacidade artesanal, cujas técnicas ndo variaram durante milhares de
anos. Rudimentares agasalhos e vestimentas, cestos e balaios para
guardar alimentos, recipientes para transportar e armazenar liquidos,
lacos e arco e flecha para cacar, arpao para a pesca, remos e velas para
canoas, e moradias sdo alguns dos importantes desenvolvimentos
técnicos desse  Periodo. [Essa capacidade se  manifestou
simultaneamente em diversas regides, como atesta o grande nimero de
evidéncias encontradas em varios sitios arqueoldgicos, ndo sendo
possivel, assim, determinar quando e como se desenvolveu essa
habilidade.

Para viverem, 0s homens estdo constantemente criando necessidades e procurando formas
de satisfazé-las, em um processo constante de producdo/satisfacdo de necessidades ao
longo da histdria pela qual passa a ciéncia no decorrer da sociedade moderna o que resulta

em profundas modificagdes de cunho filosoficas, sociais e econdmicas.

Porém, entendemos que a ciéncia sofreu varios reveses, ao longo da histéria, até se
consolidar no final do século XI1X nos curriculos das universidades. O embate entre fé e
ciéncia representa nada mais do que a luta entre o feudalismo e o mercantilismo, entre
Igreja e Estado laico, entre educacdo confessional e educacdo laica pautada na razéo
iluminista. Pensadores como Galileu (1564-1642), Descartes (1596-1650), Diderot
(1713-1784) e Charles Darwin (1809-1882) construiram teorias que contestavam a

autoridade politica e filosofica da época a qual estavam inseridos.

A ciéncia moderna seguiu um novo caminho, em se tratando de conhecimento, segundo
Rosa (2012, p.13) o modernismo cientifico é o resultado dos constantes “erros de
interpretacdo dos fendmenos e nas explicacdes do Mundo Natural”. O objetivo da ciéncia
moderna é o de investigar, buscar compreender estes fenémenos, pelo avango, tendo
embasamento teodrico e experimental, tal tese defendida por Galileu Galilei. Segundo a
autora:

... Ciéncia e a técnica ndo deveriam separar-se mais, portanto a ciéncia
a partir das suposicGes de Galileu teria de possuir caracteristicas
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matematicas, fisicas e ser pratica. Podendo uma teoria ser controlada,
testada e avaliada ““[...]a intencdo do Espirito Santo é ensinar-nos como
se vai para o céu e ndo com se vai o céu” (ROSA, 1988, p 52).

Galileu é representante desse pensamento que prima pela conciliacdo entre fé e ciéncia,
posicao necessaria por temer as investidas da Igreja. E um expoente do pensamento
humanista, para 0 autor a ciéncia e a fé pertencem a campos opostos, mas para ndo
entrarem em atrito, ambas deveriam definir seus dominios e respeitar seus limites, ou seja,

podemos observar j& a cissdo entre Estado laico e Igreja.

Galileu deu um novo ruma as ciéncias, ele mudou a forma de ser e pensar, rompeu com
a autoridade divina, com a fé dogmatica e colocou 0 homem no centro do universo no
momento em que o proprio homem é o observador da natureza bem como seu

experimentador sensivel.

O filésofo inglés Francis Bacon (1981), criticou a educacdo da época, por ser
extremamente livresca nada experimental, apontou o dogmatismo da Igreja e questionou

o clero, pois 0 mesmo possuia medo de perder apoio dos estudiosos. Segundo Bacon:

... parecem temer que a investigacdo da Natureza acabe por subverter
ou abalar a autoridade da religido... como se 0s homens, no recesso de
suas mentes e no segredo de suas reflexdes, desconfiassem e
duvidassem da firmeza da religido e do império da Fé sobre a Razdo e
por isso temessem o risco da investigacdo da verdade na Natureza... a
Filosofa Natural, depois da palavra de Deus, é a melhor medicina contra
a supersticdo, e o alimento mais Substancioso da Fé. Por isso, a Filosofa
Natural é justamente reputada como a mais fiel serva da Religido, uma
vez que (as Escrituras) torna manifesta a vontade de Deus e a outra (a
Filosofa Natural) o seu poder. (Aforismo LXXXIX).

Como seguidor dos pensamentos Copérnico, Galileu buscou estudar e testar fatos a fim
de comprové-los, tal atitude afrontava o carater da Igreja, refutando as escrituras sagradas.
Marconda (2006) argumenta que os ideais de Copérnico, foram investigados
sucintamente, partindo de experiéncias sensiveis e argumentos necessarios, portanto,
junto a Copérnico, Galileu buscou comprovar a teoria do heliocentrismo, (processo de
translacéo ao redor do sol) e negar a teoria geocéntrica Ptolomaica, século 111 d.C. (a Terra
estaria parada e o sol girando ao seu redor). Para chegar a comprovagdo do
heliocentrismo, Galileu desenvolveu e utilizou do método cientifico, partindo da
observacdo, da reproducdo, elaboracdo e pdr fim a comprovacdo. Neste momento,

cresceram as criticas quanto aos entendimentos do Mundo, abriu-se um momento para

questionamentos e ceticismo, com as crencas de maior relevancia, iniciando um “espirito
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critico”, ndo se satisfazendo com argumentos sem fundamentag@o ou que ndo possuiam
I6gica e racionalidade (ROSA, 2012, p. 103.).

Dessa forma faz com que a ciéncia ndo venha a tornar-se um senso comum, certamente o

homem ira a busca de condi¢bes que prevalecam a sociedade em certo momento,
possibilitando ao homem consistir-se em um “Ser” avancado intelectualmente, por saber

utilizar os conhecimentos e utiliza-los para modificar o meio onde vive.

E a partir da perspectiva do homem que age para conhecer, que Bacon e Descartes, com
0 intuito de melhor compreender 0 método que, no final do século XIX e inicio do XX,
vai se tornar a grande inovacéo da educacdo escolar, no que tange ao ensino de ciéncias.
O método de Bacon envolve a experimentacédo, ou seja, ele se caracteriza por ser indutivo,
ja 0 método desenvolvido por Descartes € dedutivo correspondendo aos aspectos

analiticos da observacéo.

Contudo, na medida que o século XVIII se aproxima, as ideias em favos da ciéncia
moderna se radicalizam, desaparecendo a necessidade de concilia-la com a fé. Assim os
séculos XV 111 vai ser conhecido como o século das luzes pela glorificacdo da razéo e da
ciéncia. E o periodo em que a burguesia, ja quase consolidada no poder econdmico e

politico, apoia e investe nas ideias dos filésofos chamados iluministas.

Na Inglaterra temos o pensador John Locke (1632-1704) representante tedrico do Estado
Moderno liberal e na Franca temos Voltaire (1694-1778) leitor de Locke e Denis Diderot.
Diderot, idealizador da Enciclopédia, busca as origens da arte e da ciéncia, tendo como
principio as necessidades humanas, “[...] € a industria do homem aplicada as producdes
da natureza, ou pelo seu luxo, ou para o seu divertimento, ou para a sua curiosidade, etc....,

que deu nascenga as ciéncias e as artes.” (DIDEROT, 1974, p.32)

Para Diderot (1974, p. 33), a separacdo entre as artes mecanicas e as artes liberais se
explica pelo preconceito e pela desvalorizagcdo das primeiras, 0 que na sua percepgdo
contribui para "[...] encher as cidades de orgulhosos raciocinadores e de contempladores
indteis, e 0s campos de tiranozinhos ignorantes, ociosos e desdenhosos “. O autor aponta
a grande divisao entre uma intelectualidade inatil e uma atividade manual precaria, tipica

do feudalismo e ainda ligada a alquimia.
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Com as descobertas de novas terras, novos povos, novas culturas, alargando as fronteiras
do velho mundo, ampliou-se 0 mercado para a exploracdo da méo de obra escrava e da
natureza pelo europeu, ampliando a sociedade da troca e da mercadoria e com isso se fez

necessario maior estimulo a atividades ligadas as artes mecanicas ou “novas tecnologias”.

No século XVIII a defesa das artes mecanicas tornava-se mais universal na Europa, neste
século o processo de transformacdo/reorganizacdo social, mesmo apresentando
diferencas de Estado para Estado, encontrava-se numa fase em que a classe burguesa era
dominante por deter o poder econémico e, em, parte o politico. A ciéncia passa ser sua

bandeira e a sistematizacdo dos conhecimentos de utilidade econdmica e de poder.

A ideia de progresso historico e progresso das ciéncias ja& comecava a se delinear nos
discursos dos pensadores iluministas. Diderot (1974) ja o apresenta em um verbete da

Enciclopédia: “[...] movimento para frente; o progresso do Sol na eliptica, o progresso do

fogo, o progresso desta raiz. Também, se toma em sentido figurado, e diz-se fazer
progressos rapidos numa arte, numa ciéncia” (DIDEROT, 1974, p.159)

Percebemos que a ideia de progresso pressupde uma concepcao de infinidade, que vai se
delineando nos discursos a respeito da educacdo necessaria a ser oferecida as criancas e
aos jovens dessa nova sociedade. Apos a Revolucdo Francesa, as instituic@es criadas pela
burguesia, a educacao aparece como instrucdo publica e que tem como objetivo transmitir
as novas geracdes 0s conhecimentos acumulados ao longo da histéria, porém dentro da

concepcao ideoldgica burguesa: como amor a patria, familia e propriedade.

Portanto, o método cientifico idealizado e aplicado por Galileu, Bacon, Descartes e
Newton é uma das bases para a ciéncia existente nos dias atuais, possibilitou a criacdo de
novos ramos cientificos, Rosa (2012) classificou-as em ciéncias fundamentais, campos
de pesquisa e ciéncias auxiliares, contendo a Biologia, Sociologia, Eletromagnetismo,
Radioatividade, Quimica Organica, Embriologia, Evolucdo, Arqueologia, Paleontologia,
Geologia, Astrofisica, Termodinamica, Bioguimica e Meteorologia, dessa forma difere-
se da metodologia aristotélica onde o foco estava apenas na observacdo, como ja citado
anteriormente o grande diferencial do modernismo cientifico criado por Galileu, foi a
possibilidade de realizar experimentagdes a partir da I6gica, sendo elas matematicas ou
fisicas. A metodologia cientifica passou entdo do carater filosofico aristotélico

especulativo, para o concreto, préatico, estruturado matematicamente e sistematizado,
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tornando-se uma pesquisa quantitativa- experimental, deixando de lado o ceticismo

cristao.

Suas observagdes conduzem a explicacGes sobre a ocorréncia das coisas e as leis que
governam seu funcionamento. Porém, antes de qualquer ideia cientifica ser aceita, deve
ser testada cuidadosamente para provar-se correta. Some-se a isto a metodologia
cientifica que colaborou para uma reconstrucdo de conhecimentos e para a diminuicdo de

uma visdo reducionista, estatica e fragmentada do Universo.

A partir de entdo, a sociedade, principalmente a burguesia industrial, deparando-se com
os beneficios do desenvolvimento social e econdmicos, resultantes de pesquisas
cientificas, passaram a apoiar e defender os projetos cientificos: "De fato, este apoio
social contribuiu para 0 avanco nos estudos em meio a ciéncia, passando do carater de
pesquisa individual para pesquisas com equipes, dando origem a bibliotecas, laboratorios
e observatérios, tendo auxilio publico e privado”. (ROSA, 2012, p.21). Cientistas
passaram a palestrar em universidades, trocando experiéncias com estudiosos, assim,
surgiram varios e novos estudos sobre a natureza, toda essa popularizacao da ciéncia que

passa a ter como divulgadores a impressa.

No século XIX a teoria evolucionista desenvolvida por Charles Darwin escritor de a
“Origem das Espécies” define a espécie humana como uma espécie em transformacao
continua e aponta a capacidade do homem de sobreviver ao meio onde vive e a
transformar tudo o que os rodeia, tendo crengas, valores, conceitos e novas ideias a partir
se sua realidade, torna-os seres extremamente diferentes dos animais existentes. Estes
paradigmas cientificos modificam o Universo constantemente, sdo mutaveis e
importantes, pois, possibilitam a organizacédo social, especialmente a cientifica. Quando
a sociedade ndo amplia sua visdo de mundo faz com que ndo alcancem o processo de
mudanca adequadamente, mantendo-se conservador, isto ocorreu com a transformacao

da ciéncia no mundo.
3 EDUCAR: O ensino de ciéncias e a Pedagogia Histérico-Critica

Buscamos situar a ciéncia ao longo da historia e agora iremos discutir a relagéo do ensino
de ciéncias no ambito da aprendizagem. O ensino de ciéncias tem como significacéo

levantar indagacgdes que propiciam o aluno proceder corretamente em situacdes precisas.
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Como o sujeito pertence ha um dado momento histdrico e com isto sua vivéncia histérica
terd énfase na sua realidade social, criando seus préprios conceitos, deste modo este

mesmo sujeito fard novas descobertas, alcangcando novos conceitos.

As ciéncias compdem-se do mundo, de suas leis e toda sua estruturacdo, procura
principios e métodos, cria teorias e averigua a veracidade de tais teorias por meio de
experimentacBes, Santos (2012) afirma, que a ciéncia é um saber totalizante, capaz de
levar o homem ao conhecimento da verdade. Achando-se capaz de resolver problemas,
ademais, € capaz de construir riquezas. Por conseguinte atentamos que a ciéncia sempre
estara alusiva as condi¢cdes humanas e sociais. Fica explicito que a Pedagogia Historico
Critica (PHC) deve propiciar caminhos entre o saber elaborado e sua aquisicdo em
geragdes futuras. Para Geraldo (2014, p.69):

Na perspectiva da pedagogia histoérico-critica, a educacdo escolar ndo
trata da aprendizagem de qualquer conhecimento, mas principalmente
do conhecimento sistematizado, do conhecimento elaborado, tedrico,
cientifico, filoséfico, tecnoldgico, estético, cabendo a didatica a
sistematizacdo especifica do processo ensino-aprendizagem desses
conhecimentos.

Para o autor, o dominio do conhecimento cientifico é parte fundamental da formacéao das
futuras geracbes no atual mundo dominado pela tecnologia, afinal o conhecimento é
patrimdénio da humanidade como produto historico e social e tem papel importante nas

relaces de poder e na visdo de mundo.

Santos (2012), destaca que o aprendizado de ciéncias e 0 ensino do mesmo é um meio
para a “emancipacdo” popular. A PHC torna-se entdo uma nova metodologia para o

ensino de ciéncias, apoiando o educador a situar-se teoricamente a respeito de suas

praticas em sala de aula.

Deve-se levar em conta a diversidade de circulos sociais, isto se faz necessario para o
desenvolvimento e a insercdo das praticas cientificas dentro do ambiente escolar, pois
devido ao senso comum presente nestes circulos sociais, tem-se a ideia que a ciéncia esta
distante, criando uma bifurcagdo onde de um lado esté a ciéncia e a do outro a sociedade.
Cabe a educacdo desenvolver praticas para mediar este processo de ensino e
aprendizagem, a fim de que este senso comum seja ultrapassado junto a suas limitagdes

e assim desenvolver socialmente a praxis libertadora. Saviani (2012, p 26), mostra que

existe a possibilidade de utilizar a escola como instrumento de avango social, “...como
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aparelho ideologico, a escola cumpre duas funcdes basicas: contribui para a formacéo da
forca de trabalho e para a inculcacdo da ideologia burguesa”. Segundo Saviani (2012, p.
50):
E nesse sentido que podemos afirmar que, na atual etapa histdrica, os
interesses da burguesia tendem cada vez mais a se opor a objetividade
do conhecimento, encontrando cada vez mais dificuldades de se
justificar racionalmente, ao passo que 0s interesses proletarios exigem

objetividade e tendem cada vez mais a se expressar objetiva e
racionalmente.

A sociedade atual estd constituida com a finalidade de gerar riquezas ou seja, recursos
humanos, sendo influenciados pelas politicas econdmicas entre as mais devastadoras
temos o neoliberalismo, no qual determina como deve-se trabalhar, prega o estado
minimo e controla concepcdes e conceitos de mundo dentro de uma Gtica decolada da
realidade do trabalhador, sendo uma politica voltada para o consumismo crescente e
idolatria ao deus mercado. Saviani (2012) aponta que este consumo crescente resulta
numa globalizacdo excludente, formando geracbes de trabalhadores marginalizados, e
que hoje podemos acrescentar os chamados trabalhadores uberizados, entretanto a escola
€ um meio para superar estas desigualdades sociais, sendo um instrumento de mudanca
social. Segundo Geraldo (2014, p 70):

Portanto, o ensino das ciéncias naturais tem que apreender 0s
determinantes histdricos-culturais da ciéncia e as perspectivas do
desenvolvimento historia-social da humanidade, através de
principios didaticos e regras metodolégicas que possibilitem este
direcionamento para a formacdo cientifica das novas geracdes, e
gue, a meu ver, compreendem: a contextualizacdo, a
problematizacdo, a interdisciplinaridade, a sistematizacdo, o
enfoque historico-social, a dialogicidade, o enfoque evolutivo, o
enfoque ambiental, entre outros, se pretende a objetividade, a
sitematizacdo légica ( formal e dialética), a totalidade tedrico-
metodoldgica e a concreticidade [...]

Salvo que para obter um ensino adequado nas escolas, existe a necessidade de
espaco/tempo adequados, principalmente para o ensino de ciéncias e concomitante as
aulas praticas da mesma. O que tem-se visto € a falta de tempo quanto a disponibilidade
para aulas praticas e expositivas nas instituicdes de ensino, Saviani (2012. p. 54) descreve
este fato como “...0 aligeiramento do ensino destinado as camadas populares”. Santos

(2012), alerta que as atividades sem significados que estdo sendo ministradas nas escolas,
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foram substituidas por festividades, que estdo sendo inseridas nos calendarios afim de dar

falsa aparéncia de eficiéncia e inovacao.

As préticas realizadas em sala de aula refletem significativamente para a atuacdo do
sujeito em seu meio, entdo, a metodologia tradicional (oralidade, memorizacdo ou
quadro), utilizada em sala como recurso para o ensino de ciéncias € visto apenas como
um transmissor de conhecimentos, conhecimentos estes que o professor possui e repassa

aos seus educandos.

A partir do momento que o professor debate com o aluno sobre os conhecimentos a serem
ensinados, abrira um caminho para a realizacdo de raciocinios ampliados, analises mais
consistentes, € notavel que um problema pode ser verificado de diversas maneiras. Santos
(2012) roteiriza uma estrutura didatica baseada na PHC, onde inicia-se pela Prética social:
aqui sera selecionado o problema a ser analisado; Problema: Qualquer problema que diga
respeito ao homem como ser genérico; Instrumentalizacdo: Uso do saber elaborado;
Anaélise: inicia-se o processo das mediacGes; Catarse: Quando os resultados significativos
sdo encontrados da-se o processo de catarse ou depuracao; Sintese: Expressdo elaborada
da catarse, o entendimento e a percepcdo do que é significativo sdo elaborados pelos
individuos e podem ser expressos no discurso e na acao; e por fim volta a Pratica Social.
Para Saviani (2012, p. 88)

A escola é, pois, compreendida com base no desenvolvimento historico
da sociedade; assim compreendida torna-se possivel a sua articulacdo
com a superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem
classes, a uma sociedade socialista. E dessa forma que se articula a
concepcao politica socialista com a concepgdo pedagogica historico-
critica, ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade, que
envolve a compreensdo da realidade humana como sendo construida
pelos proprios homens, a partir do processo de trabalho, ou seja, da
producdo das condi¢cBes materiais ao longo do tempo.

Construida a sintese, a pratica social tem um dos seus elementos alterado: o sujeito. Sendo
a pratica alterada, eliminando o senso comum, dando espago a exploragdes mais
completas, sendo um processo interminavel, é possivel detectar novos problemas na
pratica social. Para Gasparin (2012, p. 139): "O ponto de chegada do processo pedagogico
na perspectiva historico-critica é o retorno a Pratica Social. Esta fase representa a
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transposicédo do tedrico para o pratico dos objetivos da unidade de estudo, das dimensfes

do contetdo e dos conceitos adquiridos."

No requisito, praticas em ciéncias, tem-se notado que o método pratico obtém melhores
resultados quando se trata de aprendizagem de ciéncias, pois mostra a ciéncia como
descoberta, explicita aos alunos determinados acontecimentos, tendo-os como atuantes
em suas aulas e ndo apenas espectadores. Levando-os a descobrir que a ciéncia é muito

mais que aprendizado de fatos. Gowdak complementa que,

A metodologia renovada faz com que o aluno aprenda a pensar,
interpretando dados obtidos a partir de experimentos, € 0 conduz a
formacdo de atitude cientifica. E a tnica metodologia capaz de dar ao
aluno uma compreensdo exata do que € ciéncia. Adotando a
metodologia renovada, o professor dd ao aluno a oportunidade de
participar, de duvidar, de testar, de experimentar, de concluir, de
generalizar, de aplicar os conhecimentos (GOWDAK, s.d., p.11).

Esta relacdo constitui uma iniciativa dos alunos, possibilitando um dialogo entre seus
colegas e o professor, ndo deixando de lado o dialogo adquirido historicamente. Esta
instrumentalizacdo do sujeito é a libertacdo das camadas populares por meio da acdo
educativa, ganhando a acdo de atuar por si s6. Este processo de libertacdo das camadas
populares inicia-se pela equipe escolar, sendo composto por professores, diretores,

pedagogos, entre demais funcionarios.

A criacdo da consciéncia historica quanto a importancia do conhecimento se da por meio
do professor como mediador entre o conhecimento produzido historicamente e o
despertar consciéncia social, ou seja, é um papel da educacdo. Porém, este papel do
professor como ser conscientizador, acaba quando ndo ha reciprocidade, isso se da devido
a méa valorizacdo dos profissionais da educacao, sendo mal remunerados, com formacéo
e aperfeicoamento insuficientes, tendo que conviver com o0 aumento da violéncia e 0
descaso, além de politicas neoliberais que atacam a escola publica e o profissional da
educacdo. Isto afeta diretamente 0 processo de ensino dentro de sala de aula, resultando

na aprendizagem deficitaria dos educandos.

O ensino de ciéncias, segundo Geraldo (2014) deve- se caracterizar pelas atividades
ofertadas a estes alunos e devem fazer com que eles interajam diretamente com o

conteudo, devendo ser realizadas a partir da realidade social e da necessidade de cada
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educando ou de grupos, este momento é essencial para o processo de aprendizagem, visto
que parte do que o educando j sabe sobre a atividade proposta e planejada. E normal que
ele traga curiosidades e as investigue, elaborando assim novas ideias e experiéncias, Ward
e Roden (2010) realcam a importancia do questionamento dentro da sala de aula,

ampliando o dialogo entre professor e alunos.

Jean-Marc e Lévy-Leblonde (2004) apontam que seria inutil negar a eficacia e a
importancia do saber cientifico, assim como seria absurdo recusar a utilizagdo de seus
instrumentos de pensamento, porém precisamos superar o desanimo da tecnicidade de
todo saber cientifico especializado e reduzido apenas a0 um pequeno grupo de
especialistas, portanto é necessario desenvolver no educando uma postura critica global
e explicitar o pensamento cientifico por meio de um discurso laico, para desvendar a
ideologia que perpassa a sociedade do qual a ciéncia € vista como altamente abstrata e

descolada do real.

O questionamento, juntamente com a observacdo e a investigacdo, € um aspecto
fundamental do desenvolvimento da compreensao dos alunos sobre 0 mundo. Eles devem
entender a diferenca entre as perguntas que fazem e que podem ser investigadas, aquelas
que serdo respondidas usando outras abordagens e as que ndo tem resposta. (WARD;
RODEN. 2010. p. 37). Esta configuracdo fara com que o sujeito se sinta proximo de poder
transformar o mundo, sendo mais participativo, contribuindo entdo para a compreensao
das diversificadas maneiras de utilizar os recursos naturais e compreendendo a

possibilidade de emancipacdo desse sujeito.

4 CONCLUSAO

Atualmente enfrentamos varios dilemas sociais e historicos, como a destruicdo da
natureza, a ampliagdo do negacionismo e a disseminacao de informacdes falsas, e é nesse
sentido que o ensino de ciéncias pode realizar a mediacéo entre o sujeito e a sociedade,
explicitando e direcionando os objetivos da formacao escolar diante das necessidades, das
possibilidades e das demandas do contexto social, politico e cultural, ampliando a

democratizagdo das ciéncias naturais.
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Contudo, podemos compreender que 0 sujeito historico estd em constante transformacéo
e passou a dominar seus ciclos e espacos. Se a vida na sociedade é colocada em risco,
podendo ser consequéncia de uma crise social e ambiental, a contribuicdo do ensino de
Ciéncias Naturais pode servir para a reconstrucdo da relacdo homem- natureza em um
contexto historico e social e a responsabilidade e o papel do professor nesse processo séo
decisivos, bem como a conducgdo didatico-pedagdgica significativa para apreensao do

conhecimento sistematico.

Contudo, ainda ha tempo para que possamos reivindicar um conhecimento do qual o
sujeito interprete e relacione a ciéncia como produto historico, social, cultural e
pertencente a humanidade e para garantir aos futuros cidaddos uma educacdo em que
nossas criangas e jovens, venham a desfrutar de um ambiente com consciéncia e
democratico. O aluno deve estar preparado para transformacdo do seu conhecimento
tedrico em prética social, necessaria para mudancas sociais e culturais da comunidade a

qual ele esta inserido bem como da sociedade como um todo.
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