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RESUMO

A pandemia de Covid-19 impulsionou uma maior mediatiza¢do da educac&o e o estabelecimento de formas
hibridas de ensino. A discussdo aborda a formag&o continuada do professor como condi¢do fundamental
para a ressignificacdo e a redefini¢do da sua préatica educativa ap6s os desafios gerados na pandemia. Adota-
se o relato de experiéncia como recurso metodoldgico, analisando-se uma experiéncia de formacao na
disciplina de Formacdo de Professores e Trabalho Docente, ofertada aos alunos do Programa de Doutorado
Profissional em Educacéo da Universidade Federal de Rond6nia (UNIR). Objetiva compreender o universo
dos processos de formacéo de professores a partir da reflexdo dos discentes. Os resultados possibilitaram
compreender alguns aspectos sobre 0 mundo académico pds-ensino remoto, com o otimismo que se da no
préprio contexto da crise, uma vez que o professor investigador deverd extrair das experiéncias proveitos
importantes para a obtencdo de resultados e solugdes de problemas. Concluimos que a tecnologia foi e
continuaré sendo fundamental, mas o grande desafio estd na forma de ensinar.
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ABSTRACT

The Covid-19 pandemic has boosted greater media coverage of education and the establishment of hybrid
teaching model. The discussion approaches the continuing education of teachers as a fundamental condition
for the resignification and redefinition of their educational practice after the challenges generated by the
pandemic. It has embraced an experience report as a methodological resource, analyzing a training
experience on the Teacher Training and Teaching Work subject, offered to students from the Professional
Doctorate Program in Education at the Federal University of Rond6nia (UNIR). It has aimed to understand
the universe of teacher training processes from the students’ reflection. The results made it possible to
understand some aspects about the post-remote teaching academic world, with the optimism that occurs in
the context of the crisis itself, since the researcher professor must extract important benefits from the
experiences to obtain results and problem solutions. We concluded that technology was and will continue
to be fundamental, but the great challenge is in the way of teaching.
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INTRODUCAO

O atual momento historico é de incertezas. Em um século téo cheio de riscos e de
profundas redefini¢des, nasce uma ndo aceitacdo da vida diferente daquilo que projetamos
ou conhecemos. Temos a iluséria sensacdo de que podemos controlar a vida, seja pela
reatividade ou pelo negacionismo. Parece dificil saber, hoje, como e para que formar
professores. Se as culturas estdo globalizadas, o que nos leva a configurar uma poés-
modernidade de resisténcia contra uma formacéo padronizada e global?

A escola, como um espaco de formacdo e relacdes, permite compartilhar
vivéncias e conhecimentos entre seus atores, os quais vdo delineando uma identidade
coletiva construida a partir das adversidades e desafios inerentes & instituicdo escolar. E
nesse espaco que se unem a formacao recebida nos cursos de formacéo inicial e as
experiéncias docentes, configurando-se em uma identidade profissional. A construcéo da
identidade profissional depende de um contexto de acéo que exija constantes adaptacoes,
numa perspectiva pratica e reflexiva de natureza individual e coletiva (TARDIF, 2002).

A discussdo que pretendemos desenvolver neste relato de experiéncia aborda
como tema central a formag&o continuada do professor como condigdo fundamental para
a ressignificacdo e a redefinicdo da sua préatica educativa apds os desafios gerados na
pandemia. Envolve, como questdo de estudo, o seguinte problema: Que significacdo a
formacéo continuada pode trazer para a pratica educativa do professor?

Com esse propdsito, objetiva-se compreender o universo dos processos de
formacgéo de professores a partir de uma reflex&o sobre a formagéo continuada realizada
durante a disciplina de Formacdo de Professores e Trabalho Docente, do Programa de
Doutorado Profissional em Educacdo da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR).
Iremos analisar a significacdo da formacdo continuada para a pratica educativa do
professor e, de forma mais especifica, caracterizar os efeitos da formacdo continuada na
préatica educativa ap6s o fenébmeno da pandemia de Covid-19.

As reflexdes oriundas do referencial tedrico-metodoldgico adotado, que incluem
No6voa (1991); Tardif (2011); Imbern6n (2010); Shon, (2000), Pimenta (1997), Gatti
(2013), Day (2001) e Shulman (2002), entre outros, contribuiram para compreender o
processo de formacdo a partir de relatos dos alunos que cursaram a disciplina de

Formacdo de Professores e Trabalho Docente.




Consideramos que o desenvolvimento profissional docente pode acontecer no
cotidiano da sala de aula, nas inimeras experiéncias dos professores com seus pares, nos
encontros ou reunides, congressos e eventos, em estudos autbnomos, nas situacoes de
vida e através dos relacionamentos interpessoais (NOVOA, 2009).

A profissionalizacdo docente pode ser marcada por momentos distintos e
significativos, acarreta responsabilidades contraditorias mediante as exigéncias sociais, é

como um desafio a ser conquistado, em uma busca para manter o empenho e a autonomia.

Embora seja importante reconhecer que as ideias e as praticas devem
continuar a ser revistas, aperfeicoadas e renovadas para melhorar a
aprendizagem dos alunos, ndo é provavel que tal ocorra com éxito se se
ignorarem as necessidades de manter e desenvolver a preocupagao, a
atencdo, o empenho, 0 entusiasmo e a autonomia [...] assim como a
necessidade de melhorar as capacidades profissionais dos professores
enquanto agentes de aprendizagem e mudanga (DAY, 2001, p. 45).

O professor deve ser capaz de interpenetrar as relac@es institucionais de poder e
a rede de relagBes construidas no interior das escolas, articulando a¢bes que favorecam
uma prética pedagdgica cada vez mais consciente, competente e critica, voltada para a
realidade social. Professores vem sendo cerceados, em grande parte, com a implantacao
das politicas de avaliacdo, limitando esses profissionais em aprender e experienciar novas
vivéncias. Mesmo assim, os ultimos vinte anos foram marcados por uma potencialidade
da Educagdo como campo de formacao de professores.

Surgem, a cada momento, novos ideais de superacdo do empobrecimento
intelectual e da alienacdo sociopolitica. Ha4 uma segmentacdo do saber, com fins
especificos de interesses, que excluem a questdo social, tdo marcante na préatica
educacional, sobretudo no Brasil, devido a sua historicidade. A formacdo continuada de
professores pretende dar conta de saberes que estdo para além daqueles adquiridos na
Universidade durante um curso de licenciatura. Sdo saberes bem especificos que,
geralmente, surgem no cotidiano da sala de aula quando o docente relaciona a teoria da

formacéo inicial a realidade da pratica.
METODOLOGIA
O relato de experiéncia aqui apresentado baseia-se na abordagem qualitativa, que

tem se afirmado como promissora possibilidade de investigacdo em pesquisas realizadas

na &rea da educacéo.




Uma pesquisa com essa abordagem caracteriza-se pelo enfoque interpretativo
(ERICKSON, 1989). Essa perspectiva opbe-se a concepg¢ao positivista que busca as
causas dos fendmenos sociais e ndo os estados subjetivos individuais. Nos estudos de
Gaskell e Bauer (2002, p.30), “a pesquisa qualitativa lida com interpretacdes das
realidades sociais, avanca mostrando como € possivel progredir na tarefa investigativa,
trazendo novas luzes e novos enfoques”. Foi feita uma revisdo de literatura, de modo a
construir referéncias teoricas.

As exigéncias para o exercicio da docéncia tém sido cada vez maiores,
ocasionando a avaliagdo do modelo dos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores e do perfil do profissional que se pretende formar. A formacéo do professor
surge como uma ferramenta conceitual e operatoria que permite trabalhar uma
diferenciada problematizacdo do mundo contemporaneo, interrogando os sistemas de
pensamento moderno e suspeitando das suas verdades.

Para compreender acerca de saberes docentes por meio de um relato de
experiéncia, é necessario caminhar a luz do entendimento sobre docéncia. E, para Tardif
e Lessard (2011), a docéncia é compreendida como uma atividade em que o profissional
se dedica ao seu objeto de trabalho, que é justamente um outro ser humano, no modo
fundamental da interagdo humana. A formacdo docente apresenta condigdes, tensdes e
dilemas, é na acdo e na interacdo em locus que se estrutura a organizacdo do trabalho

escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O sistema de ensino deve se envolver com a formacao continuada do professor,
mas o professor precisa estar aberto e decidido a aprender sempre. Os saberes da
experiéncia vém com a pratica ao longo da vida, pela reflexdo permanente e com o
confronto com outras pessoas, com teorias e pela discusséo coletiva.

Diante dessas concepgdes, o fazer da profissionalidade docente € aquilo que faz
com que o professor possa se constituir como profissional, sdo saberes especificos.
Trataremos sobre quais saberes sdo esses que o professor deve ter para educar a sociedade.
Para Tardif (2000), os saberes docentes construidos ao longo da carreira profissional

levam o professor a aprender, progressivamente, e a dominar o ambiente em que trabalha.




Apresentaremos uma discusséo em torno da formacéo de professores baseado em
um relato de experiéncia, buscando alicerce para incluir as praticas pedagdgicas
incorporadas nas escolas. Para isso faremos antes uma breve analise do contexto histérico
da formacdo de professores, 0 estabelecimento das escolas destinadas ao preparo
especifico dos professores para o exercicio de suas funcBes estd ligado a

institucionalizacéo da instrug¢do publica no mundo moderno.

A docéncia, sua formacéo e a producdo de saberes: uma experiéncia na disciplina
de Formacéao de Professores e Trabalho Docente

A disciplina “Formacao de Professores e Trabalho Docente” foi ofertada em duas
etapas, sendo que a primeira etapa ocorreu de 14 a 18 de marco de 2022 e a segunda etapa
de 11 a 15 de abril de 2022. A ementa tratou sobre o processo de formacdo inicial e
continuada de professores, a formacdo docente e perspectivas de atuacdo, as relacdes
teoria e pratica, ensino e pesquisa na formacdo docente, autonomia profissional,
desenvolvimento profissional da docéncia, a analise das politicas de formacdo que
possibilitem compreender a acdo praticada nas escolas basicas e a pesquisa no
desenvolvimento profissional dos formadores.

Por causa da pandemia de Covid-19, as aulas ocorreram em formato remoto, por
meio do aplicativo de reunides google meet. A metodologia contemplou leitura e
discussao dos textos, analise de documentarios, entrevistas e videos, discussées em grupo,
apresentacdo de seminarios pelos discentes e participacdo de professores convidados.
Quanto a autonomia profissional, foi discutido que os professores tiveram que se
apropriar de novas habilidades, equipamentos e outras aptid6es, que no ambiente virtual
tornaram-se imprescindiveis diante das peculiaridades que o difere do presencial.

O perfil dos alunos que cursaram a disciplina é de professores e técnicos
administrativos na Educacdo, ha aqueles que atuam no Instituto Federal de Rondénia
(IFRO), ja que o Programa de Doutorado tem uma parceria com o Instituto e reserva um
quantitativo de vagas para esses profissionais. E ha também professores da rede
municipal e estadual de Educagéo.

Os discentes disseram que a transformagdo da pratica docente implica em
mudanga de concepgdo da formacdo docente e dos saberes e conhecimentos que
perpassam este fazer. Do ponto de vista metodologico, a forma de conceber a producao




do conhecimento permite a evolucao do processo, através das rupturas com o saber pré-
estabelecido.

Através da leitura e debate coletivo do livro “Desenvolvimento Profissional de
Professores: Os desafios da aprendizagem permanente” de autoria de Christopher Day,
foi feita uma reflexdo para o atual momento, no sentido de que o trabalho de formar em
tempos de pandemia impds desafios com novas habilidades, dominio de outras
metodologias e adesdo, pois os profissionais da educacgéo tiveram de se reinventar para
dar conta de suas atribuicdes, superando inclusive desafios de ordem burocrética,
financeira, politica, conceitual e de gestdo, os quais constituem impedimentos para o
sucesso da formacdo continuada.

No capitulo intitulado “Os professores enquanto investigadores” o professor ¢
visto como aquele que faz indagacgdes sobre o conteldo ministrado, questiona-se sobre a
razdo do insucesso escolar, 1€ criticamente os materiais didaticos e o ambiente que o
cerca, e, finalmente, se pergunta sobre o papel da escola e do ensino na sociedade.
Considerando-se que a escola é um ambiente muito rico com informacdes valorosas e que
pesquisa complementa a praxis docente reflexiva, os alunos da disciplina puderam relatar
um pouco sobre suas experiéncias.

Alguns alunos disseram que na carga horéaria do professor deveria ter mais tempo
para se dedicar a pesquisar e inovacdo, mas na realidade a maior parte dos professores
das redes municipais e estaduais praticamente nem possuem esse tempo. No caso dos
profissionais que estdo na rede federal, estes ainda gozam de um pouco mais de tempo
para dedicacdo a pesquisa, mas mesmo assim ha uma cobranca por resultados, o que nem
sempre significa aprendizado.

Ao debaterem o texto “Como alguém aprende a ser professor?” de autoria de Sonia
Maria Clareto, os discentes discutiram a ideia de que um aprendiz as vezes torna-se
ensinante. Pretende-se formar professores comprometidos com o arranjo social existente
ou professores questionadores e criticos?

A situacdo dramatica provocada pela Covid-19 obrigou muitos professores a
darem respostas imediatas, sem a necessaria preparacdo e reflexdo. O uso dos meios
digitais foi a solugdo possivel para manter uma continuidade educativa, a fim de nédo
cortar todos os lagcos com os alunos e proteger a saude publica.

Uma outra discussdo trazida pelos alunos durante a aula foi quanto a formacéo

docente e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), aprovada no ano de 2017. A




BNCC passou a ser orientadora de uma série de politicas e agdes em ambito federal com
relacdo a infraestrutura, a selecéo de contetidos, a avaliacdo e a formacao docente.

Foi feita uma critica ao se colocar a BNCC como instrumento gque objetiva a
padronizacdo com vistas ao controle da avaliacdo, inserida como elemento-chave da
valorizagdo docente. Isso gera uma formacéo docente instrumental, com a busca de uma
ideia de neutralidade do processo formativo, proposto sem vinculos com aspectos sociais,
politicos, econdmicos, culturais.

E muito importante frisar que a formac&o e o apoio fornecidos aos docentes devem
ir bem além da parte técnica e contemplar a saude mental e o equilibrio emocional. A
pandemia nos possibilitou aprender uns com os outros, observar a falta de dominio de
novos recursos tecnoldgicos e a emergente necessidade de criar estratégias para atender
aqueles sem acesso a meios tecnoldgicos que resultaram em novas aprendizagens, e
exigiram também troca e coletividade.

A seguir iremos trazer uma abordagem tedrica sobre quais sdo 0s contextos de
formacdo dos professores no Brasil, fazendo uma andlise sobre as mudancas ocorridas
durante a pandemia e os significados da profissdo, como sendo uma profissdao do
conhecimento. Aceita-se que o trabalho docente sofre impactos de mudancas ocorridas
no mundo do trabalho e decorrentes da pandemia. A proletarizacdo docente é
compreendida a partir do entendimento de que os professores, enquanto categoria
profissional, passam por um processo de desqualificacdo, perda do controle e

desvalorizacéo de seu trabalho.

Contextos historicos da formacao de professores

Quando se idealiza um modelo de professor, deve-se levar em conta que ha um
contexto no qual se constroem e se aplicam os saberes docentes. As condi¢des historicas
e sociais nas quais se exerce a profissdo, condi¢cdes que servem de base para a préatica
docente, sdo necessarias para a construcao da identidade. O professor possui, em virtude
da sua experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que sdo influenciados por questdes
culturais e pessoais (NUNES, 2001).

A formacdo docente sempre esteve presente na historia do Brasil desde as
influéncias e as contradi¢des de um sistema que foi se consolidando a partir de 1835, com
a criagdo da primeira Escola Normal no pais em Niteroi, que na época era uma provincia
do Rio de Janeiro (SAVIANI, 2009).




A preparacdo de docentes, implicados na formagdo das novas geragdes, sempre
fez parte das expectativas dos governos havidos no Brasil desde o Império. Isto ndo quer
dizer que tais expectativas representassem prioridades de governos.

A palavra formacéo tem suas raizes epistemologicas em forma, enformar, pois a
formacdo docente nesse século foi pensada com intengdes e objetivos de acordo com a
politica publica do Estado e com uma necessidade social, de forma espectral (GATTI;
BARRETO; ANDRE, 2011).

Com a criacdo da Escola Normal, acreditava-se que nesta instituicdo repousavam
as fundadas esperancas do progresso e desenvolvimento do ensino publico. Desde 1834
ocorria uma defesa dos presidentes de provincia e diretores de instrucdo, de que nada
poderia ser feito enquanto ndo possuissem pessoal suficientemente habilitado para dirigir
a instrucdo e a educacdo da infancia, conforme os interesses gerais do Estado (FARIAS,
2014).

A profissdo de professor era exercida por homens. Entéo as mulheres adentram a
profissdo, principalmente com a conquista da mulher no mercado de trabalho. Ao longo
do século XX essa profissdo passa a ser predominantemente desempenhada por mulheres,
a profissdo passou por muitas transformacbes com a presenca feminina que ganhou
espaco e as lutas sindicais por melhores condi¢des profissionais, melhores condic6es de
trabalho, salario e valorizacdo. Com o final do regime militar, 0 movimento de
mobilizacdo dos educadores no Brasil alimentava a esperanca de que o problema da
formag&o docente seria equacionado com a nova Lei de Diretrizes e Bases - LDB (lei n°
9.394/96).

A formacao de professores e professoras no Brasil, em uma perspectiva historica,
passa por trés momentos que consideramos trés modelos formativos, nessa concepcao ja
anunciada: modelo conteudista, modelo de transicdo e modelo de resisténcias
(COIMBRA, 2020). A duracédo de cada modelo ndo é determinada, pois sabemos que a
historia da educacao, as teorias e concepcdes educacionais nao sao lineares e estaticas,

s80 processos e, portanto, encontramos os trés modelos em nossa pratica educativa.

O primeiro momento compreende a ideia brzezinskiana do esquema
3+1, e que denominamos de modelo conteudista (1939-...); o segundo
momento, que consideramos um modelo em transi¢do (2002-...), ao
assumir a pratica como eixo da formacéo, e o terceiro e atual momento,
que denominamos de modelo de resisténcia (2015-...), em que o termo
formacdo amplia-se, tendo um mesmo principio de formac&o inicial e
continuada (COIMBRA, 2020, p 5).




O conceito de modelo de resisténcia motiva porque fez e faz parte de nossa
constitui¢ao enquanto “professores-formadores-pesquisadores” em Educagdo. Pode ser
que esse conceito seja utilizado nos discursos educacionais e de formacdo de professores
sem maiores reflexGes, mas se torna necessario ampliar e aprofundar teoricamente os
sentidos atribuidos as resisténcias.

O conhecimento cientifico é uma das marcas fundamentais da profissionalizacdo
docente. A formacao necessaria para os professores nas condi¢cdes historico-sociais que
se apresentam hoje ndo é questdo de senso comum apenas, nem de vagas opinides.

Refletir e ponderar sobre as implicacbes do trabalho pedagdgico nas escolas
mostra-se com relevancia impar, e demanda considerar a complexidade do trabalho
docente na contemporaneidade e a possibilidade de resisténcia.

O professor vai se constituindo de acordo com o contexto e momento historico.
Os saberes da docéncia e a identidade do professor, de acordo com Pimenta (1997) “[...]
sdo resposta a necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de
legalidade”. Pimenta (1997) fala ainda sobre os saberes da docéncia, que todo professor
ja tem um conjunto de saberes sobre o que é ser professor antes mesmo de chegar a
universidade.

A formacgédo docente vem passando por transformagdes estruturantes, em um
cenario claramente mercadologico, marcado por permanéncias neoliberais, pela
competicdo, pelo crescimento desenfreado das licenciaturas a distancia, pela presenca das
novas tecnologias educacionais e pela dissociabilidade entre teoria e pratica, isto é, pela
dissociabilidade entre formac&o especifica e formacdo docente.

O entendimento é que as préaticas escolares de ensino e aprendizagem séo
complexas e multicondicionadas, que toda pratica do professor é cultural, esta dentro do

espaco, tempo e contexto em que ele vive.

Formacéao de professores e a pandemia

As mudancas ocorridas nos altimos 20 anos, sobretudo na esfera econémica, do
trabalho e da renda, alastraram-se para as demais dimensdes sociais, entre elas, a
Educacdo. Somou-se a isso as dificuldades econémicas e sociais potencializadas pela

pandemia. O avanco tecnoldgico aprofundou as desigualdades sociais e regionais.




A Educacdo é um campo de disputa. Assim como outras dimensdes sociais
encarou a crise gerada pela pandemia do coronavirus. Tornou-se comum alarmar a
situacdo caotica na qual se encontrou a Educacéo durante a pandemia.

Dentro desse contexto reside a questdo da formacdo do professor. Em muito se
discute o0 acesso dos estudantes ao celular, computador, a internet, a condi¢fes adequadas
para estudar no espago domeéstico, porém, os docentes estdo sujeitos a similares
dificuldades.

A formacdo docente é primordial nesse contexto, tendo em vista que € essa
formacgédo para o uso de tecnologias digitais no ensino, a partir de diferentes cursos de
formagéo continuada em servigo, que proporcionardo ao professor as competéncias
necessarias para educar os estudantes para viverem autonomamente na sociedade da
informacao, algo que pode ser feito através do ensino hibrido.

Para compreendermos mais profundamente o que propde a metodologia de ensino

hibrida, precisamos antes entender o conceito de hibrido.

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacao sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos,
atividades, metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a
mobilidade e a conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e
profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos ensinar e
aprender de inimeras formas, em todos os momentos, em maultiplos
espacgos. (MORAN, 2015, p. 22).

Apds os primeiros casos de covid-19 surgirem no Brasil, o Ministério da Educacao
(MEC) publicou a portaria n® 343 de 17 de margo de 2020, que disp0s sobre a substituigdo
das aulas presenciais por meios online enquanto durasse a pandemia, sendo uma medida
em carater excepcional.

Esta portaria também deu liberdade para as escolas adotarem medidas de
suspensdo das aulas e/ou antecipagdo das férias escolares, desde que cumprisse os dias
letivos e hora-aulas estabelecidos na legislagdo em vigor (BRASIL, 2020).

A portaria n® 343/2020 autorizou atividades remotas desde a Educacéo Infantil até
0 Ensino Superior e Pés-graduacdo. A partir disso, as escolas, alunos e professores
tiveram que planejar estratégias diante de um novo cenario educacional, fazendo uso da
Tecnologia da Informacao e da Comunicacéo (TIC) para mediar o processo formativo.

Essa adaptacdo ndo foi algo simples, necessitou de um suporte de formacéo.
Ocorreram diversas propostas de formagdo docente para o uso das Tecnologias de

Informacdo e Comunicagcdo como recurso educacional neste periodo de atividades




remotas. O professor na modalidade online traz naturalmente consigo os saberes docentes
adquiridos ao longo de sua préatica presencial. Tardif (2011) ndo aborda a extensdo do
modus operandi presencial na modalidade online, mas sugere que, quando nao teve
formacéo especifica para operar na modalidade online, o docente certamente trard consigo
a sua experiéncia construida.

O Ensino Remoto Emergencial buscou possibilitar, temporariamente, 0 acesso aos
conteddos gque vinham sendo ministrados presencialmente, na tentativa de minimizar os
danos causados na educacdo por causa do isolamento social. Os principios da educacgéo
remota seguiram como o0s das aulas presenciais, com aulas sendo ministradas com a
mesma organizagdo do formato presencial, aproximando-se das aulas on-line somente
pelo uso das tecnologias digitais.

Um dos fendmenos mais interessantes quanto as culturas hibridas é a importancia,
para sua constituicdo, do avango incrivel das técnicas de comunicacao, radicalizando os
conceitos modernos de tempo e de espaco, mesclando o rural e o urbano,
redimensionando os modos de ser e de apreender o mundo, transformando a humanidade
e o individuo (MORAN, 2015).

Significados da formacéo

Partindo da visdo de Corazza (2001), pensar a formacdo de professores é pensar
naquilo que se deseja que o professor seja, 0 que ele prdprio espera de seu trabalho,
trabalho este desenvolvido em um mundo que nos foi apresentado como pronto, de
concepcdes ensinadas como verdades.

O professor precisa ser reconhecido socialmente como alguém que tem o
conhecimento e habilidades proprias de sua formacdo. Partindo dos conceitos do que é o
conhecimento, suas dimens@es antropoldgicas e politicas, € necessario que cada professor
venha a tracar um esboco do que deveria nortear a sua atuagcdo docente.

O docente também possui saberes que contribuem para a sua formagéo através da
experiéncia construida socialmente. Sdo saberes oriundos das vivéncias com 0s pares no
cotidiano e no processo de partilha. Os saberes da docéncia também abrangem o
conhecimento, sdo saberes que se referem, como o0 proprio nome ja sugere, 0S

conhecimentos especificos, técnicos.




Saberes também dizem respeito a0 modo como o professor media as situacdes de
aprendizagem, s@o os saberes pedagogicos, esses saberes referem-se ao saber ensinar, a
didatica, a método do docente. Significa dizer que para ser professor necessita-se de um
conjunto de saberes, que se complementam entre si, eles sdo importantes a pratica
profissional docente. Desta forma, o professor vai construindo sua identidade
profissional, por isso é tdo importante investir e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1991).

A formacéo docente passou por inimeras transformacdes e significacbes. Embora
a formac&o docente nem sempre tenha favorecido a subjetividade, € importante considerar
a influéncia cultura na construcéo do saber e préaticas docentes.

O docente tem um importante papel social que é mobilizar os conhecimentos para
possibilitar o processo de ensino e aprendizagem. Esse é um ponto a ser considerado
quando se pensa na responsabilidade social do docente.

Atualmente existe um conflito sobre quais saberes sdo mais importantes nas
praticas escolares: as normas, valores e costumes ou 0s conhecimentos cientificos que
estdo a luz da epistemologia do saber? Tais questionamentos conduzem a uma formacéo
critica e emancipatoria do docente. Para ensinar é necessario que o docente saiba o
contetdo e como mobiliza-lo, para que esse possa ser significativo na vida dos educandos.

No entanto, para que iSSO possa acontecer, a pratica docente também precisa ser
significativa para o docente. Sendo que a formacdo docente acontece a partir das
vivéncias subjetivas de cada individuo, em que sdo atribuidos significado a acédo
educativa.

E a partir da realidade do professor que se precisa encontrar e elaborar meios que
favorecam uma formacao reflexiva sobre o processo pedagogico, que é um requisito
basico para a elaboracdo de novas estratégias para formacao de professores, alcancando

uma dimensdo inseparavel da prética.

CONSIDERACOES FINAIS

O relato de experiéncia apontou que ha argumentos que podem ser Vvistos no
contexto de enunciados que subjazem as discussdes no campo da formacdo de
professores. Tais enunciados apresentam, pelo menos, trés dimensdes: a epistemoldgica,

a politica e a profissional. Como evidenciam as discussfes, apds esse momento, as




concepgdes educacionais sofrem um redimensionamento, assumindo um viés neoliberal
mais intenso que embasa a “continuidade” das politicas educacionais.

A primeira dimensao se refere aos embates no campo da constituicdo do conceito
de professor-pesquisador (ou investigador) e de seus fundamentos filoséficos. A segunda
diz respeito aos seus desdobramentos e significado politico. A terceira se exprime em
suas possiveis consequéncias para a profissdo docente.

Concluimos indicando a necessidade de se atentar para estas trés dimensdes nos
debates sobre os saberes e a formacdo dos docentes. Ha riscos de, contraditoriamente, se
obter um professor ainda mais alienado em um cenario de perda de qualidade do debate
no campo educacional, devido as limitagcdes impostas pela pandemia.

Durante o relato de experiéncia observa-se que ao ter seu trabalho regido pelo
mercado, de acordo com os padrdes de eficiéncia e produtividade do neoliberalismo, o
docente perde sua autonomia, sua liberdade, sua consciéncia e se torna cada vez mais
alienado, pois ndo ha tempo para refletir, planejar e analisar sua prépria prética.

Em contraponto, no decorrer desse estudo foi possivel analisar que a pandemia
também desencadeou uma série de propostas de inovacao, abrindo espaco para cursos de
formacdo de professores. A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal.

Nesse sentido, é oportuno abordar a questdo do social, do comunicacional e do
educativo, destacando que sao os proprios professores que tém de encontrar os caminhos,
as solucdes e assumir as decisdes. Talvez a redefinicdo que a pratica docente va passar
apos a pandemia seja a de possibilidades de criar recursos para uma educacdo em diversos
espacos fisicos e digitais, € uma perspectiva constante de interrogacdo, de davida, de

procura dos melhores caminhos em cada momento.
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