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RESUMO

No presente artigo busca-se apresentar 0s principais resultados de uma pesquisa de mestrado que analisouas
propostas de Disciplinas Eletivas vivenciadas em uma escola da rede do Servigo Social da Industria do
Estado de S&o Paulo (SESI-SP) e Eixos Integradores em uma escola da Secretaria de Educacéo do Estado
de S&o Paulo (SEDUC-SP). Ambas propostas curriculares partem da premissa de que o estudante do Ensino
Médio, ao escolher disciplinas e conteidos de seu interesse, tem uma aprendizagem significativa. Assim, o
objetivo deste trabalho foi analisar como a Pedagogia de Projetos contribui, ou ndo, para 0s processos
formativos vivenciados por professores e estudantes. Além disso, a pesquisa foi desenvolvida a partir de
uma abordagem qualitativa, mediante a aplicacéo de entrevistas reflexivas. Os eixos teméaticos de analise
dao indicadores doestudante como protagonista e o professor como mediador. Dessa maneira, a Pedagogia
de Projetos mostrou-se importante estratégia para os processos formativos.

Palavras-chave: Pedagogia de projetos; Ensino Médio; Processos formativos; Eixos integradores;

Disciplinas Eletivas.

ABSTRACT

This work aims to present the main results of a master's research that analyzed the proposals of Elective
Subjects, experienced in a school of the Social Service for Industry of the Sdo Paulo State (SESI-SP,
acronym in Portuguese) and Integrative Axes in a school of the Education Secretary of the S&o Paulo State
(SEDUC-SP, acronym in Portuguese). Both curriculum proposals are based on the premise that the high
school student has significant learning by choosing subjects and contents of his interest. The aim of the
research was to analyze how the Pedagogy of Projects contributes, or not, to the formative processes
experienced by teachers and students. The research was developed with a qualitative approach, through the
application of reflective interviews. The thematic axes of analysis give indicators of the student as the
protagonist and the teacher as a mediator. Thus, the Pedagogy of Projects proved to be an important strategy
for the formative processes.
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INTRODUCAO

Neste texto, discutimos os resultados da pesquisa de mestrado intitulada
“Pedagogia de projetos: uma analise a partir de processos formativos no contexto da 3?
série do ensino médio”, na qual investiga-se de que maneira o desenvolvimento da
Pedagogia de projetos, presente nos Eixos Integradores nas escolas SESI -SP e nas
Disciplinas Eletivas nas escolas do Programa de Ensino Integral da SEDUC-SP,
contribuem para os processos formativos de professores e de estudantes da 32 série do
Ensino Medio.

Participaram do estudo: uma escola da rede do Servico Social da Indudstria do
Estado de Séo Paulo (SESI-SP) — que implementou no curriculo, em 2017, Eixos
Integradores -e uma escola da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEDUC
-SP) — que, em 2019, implementou a disciplina Eletiva. Ambas as propostas partemda
premissa de que, o estudante, ao escolher a disciplina de seu interesse, torna mais
significativa sua aprendizagem, apresentando efetiva aquisicdo de conhecimento no
processo de produzir, levantar duvidas, pesquisar e criar relagdes, que incentivam novas
buscas, descobertas, compreensdes e reconstrucdes de conhecimento.

E importante ressaltar que por meio da pedagogia de projetos, desenvolve-se a
autonomia, criatividade, capacidade analitica, de sintese e o poder de decisdo nos
estudantes do Ensino Médio, permitindo que eles contextualizem conceitos e descubram
outros significados com o seu trabalho, e o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias que os auxiliardo em sua vida pessoal e nas atividades profissionais.

A pesquisa teve como objetivo analisar de que maneira o desenvolvimento da
Pedagogia de Projetos, presente nos Eixos Integradores nas escolas SESI-SP e nas
Disciplinas Eletivas nas escolas do Programa de Ensino Integral da SEDUC-SP, contribui
para 0s processos formativos de professores e de estudantes. Ancorado na abordagem
qualitativa, o universo pesquisado neste trabalho compreendeu nove estudantes da 32 série
do Ensino Médio e sete professores. Dessa forma, compomos dois estudos, sendo um
baseado em andlise documental, a partir dos documentos que estabelecem a
implementacdo dos Eixos Integradores no SESI-SP e das Eletivas na SEDUC-SP e outro
de natureza empirica, realizado mediante entrevistas reflexivas com os participantes da
pesquisa das duas unidades escolares.

Partindo do principio que ndo se pode fechar os olhos para as fragilidades do

ensino atual, tendo em vista que se observa - segundo pesquisas realizadas a partir dos
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resultados das avaliacdes externas - que grande parte dos estudantes em sua concluséo de
série/ano ndo conseguem, de fato, construir os conhecimentos trabalhados e vivenciados
em sala de aula durante todo tempo em que permaneceram na escola.

Pesquisadores como Bettiol (2007), Aradjo (2009) e Ramal (1999) consideram
que existe uma necessidade de mudanca na educacdo, para possibilitar a integracdo do
aluno em uma sociedade em constante transfor-macdo. Para isso, é necessario que a
escola favoreca uma aprendizagem menos informativa e mais investigativa, facilitando o
tratamento das informacdes e permitindo relacionar ao cotidiano.

As investigacdes de autores que apresentam contribuicdes sobre essas questdes,
Behrens (2006), Hernadndez e Ventura (1999), Boutinet (2002) apontam para a
Metodologia de Projetoscomo uma abordagem relevante para atender as necessidades do
mundo contemporaneo.

A aprendizagem, por meio de projetos, supera os processos restritos a “escutar,
ler, decorar e repetir’ (BEHRENS, 2000), pois essa concepcdo reducionista da
aprendizagem oferece processos que envolvem agbes como “investigar, problematizar,
argumentar, produzir, criar, projetar”’, entre outras. Assim, cabe ao professor buscar
metodologias que envolvam novos procedimentos que proporcionem processos de
aprendizagem que favoregam a producdo do conhecimento.

Essa nova realidade do mundo contemporaneo tem desafiado o professor a
repensar a pratica pedagogica e se tornar um investigador, articulador, mediador e
pesquisador critico e reflexivo, capaz de utilizar praticas pedagogicas que ultrapassem a
reproducdo e a repeticdo de contetdo.

Neste contexto problematizou-se: - A Pedagogia de Projetos, adotada na parte
diversificada dos curriculos das duas redes nos componentes curriculares Eixo Integrador
e Eletivas, contribui ou ndo para os processos formativos de estudantes e professores nas
escolas do SESI-SP e da rede da SEDUC-SP? Quais séo as reflexdes que os estudantes e
professores elaboram sobre a implementacdo dos Eixos Integradores e Disciplinas
Eletivas?

Abordou-se, portanto, como hipotese a contribuicdo do desenvolvimento da
Pedagogia de Projetos, presentes nos Eixos Integradores nas escolas SESI-SP e nas
Disciplinas Eletivas nas escolas de Ensino Integral da SEDUC-SP, para 0S processos
formativos de professores e estudantes. Assim, passamos a identificar os componentes

basicos da Pedagogia de Projetos nos Eixos Integradores das escolas SESI-SP e nas
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Disciplinas Eletivas das escolas em Ensino Integral da SEDUC-SP, buscando
compreender as percepcdes de professores e alunos em relacdo a esses componentes
curriculares e como se apropriam da Pedagogia de Projetos como instrumento de

aprendizagem ativa e compreensao da realidade.

Proposta pedagdgica da escola

Com base no referencial tedrico de Behrens (2000) e outros como Bettiol (2007),
Aradjo (2009) e Ramal (1999), realizamos a andlise das propostas pedagogicas das
escolas, a partir de duas categorias fundamentais: os principios e finalidades da Pedagogia
de Projetos.

Entdo, verificou-se que os principios pedagdgicos da Pedagogia de Projetos, estdo
presentes nos documentos analisados, pois constam na descri¢do da linha pedagogica que
embasa o curriculo e o trabalho dos docentes em consonancia com os objetivos desta
pesquisa.

Durante a analise, a luz das diretrizes da Pedagogia de Projetos, identificou-se que
no Plano Politico Pedagdgico das escolas pesquisadas, estavam descritas as premissas
que potencializam o trabalho com projetos.

Destaca-se que, ao analisar a descri¢do da organizacgéo curricular, ela

Devera se fundamentar nas dimensbes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como eixos integralizadores dos diferentes
conhecimentos, de forma contextualizada, e na perspectiva da
interdisciplinaridade (Escola Programa Ensino Integral da SEDUC-SP)

O curriculo do Ensino Médio norteado pelo Referencial Curricular e
pelo Fazer Pedagdgico da Rede Escolar SESI/SP. Esta proposto nas
expectativas e metas para cada etapa de escolaridade, de forma
significativa e contextualizada, visando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias mais complexas. (Escola SESI-SP)

Nos excertos, estdo explicitos dois fatores importantes do trabalho com projetos,
a contextualizagdo e a interdisciplinaridade, uma vez que a Pedagogia de Projetos se
caracteriza como uma postura pedagogica, em que um dos principios educativos é a
interdisciplinaridade.

Cabe esclarecer o conceito de interdisciplinaridade neste contexto como a relagéo
estabelecida entre duas ou mais disciplinas, ou areas do conhecimento, onde o que é

comum entre elas é associado e aplicado ao processo de ensino e aprendizagem. Isso,
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portanto, permite afirmar que se trata de um método de ensino que propde integrar
diferentes disciplinas na busca de um objetivo comum.

Destarte, na perspectiva do trabalho com projetos, a Educacgéo deve ser pensada
com base em processos inovadores, 0 que pode ser evidenciado no momento em que 0
documento descreve o Curriculo. E € perceptivel a intencdo de sair das metodologias
tradicionais e buscar metodologias que envolvam significativamente o aluno no seu
proprio processo de aprendizagem, pois o ensino tradicional ja ndo da conta das

exigéncias do mundo contemporaneo.

Pensar o curriculo no tempo atual € viver uma transicéo, na qual, como
em toda transicdo, tracos do velho e do novo se mesclam nas préaticas
cotidianas. [...] O aluno precisa constituir as competéncias para
reconhecer, identificar e ter visdo critica daquilo que €é prdprio de uma
area de conhecimento. (Escola Programa Ensino Integral da SEDUC-
SP).

Surge, assim, a necessidade de desenvolvimento de novas capacidades
cognitivas no enfrentamento de problemas de qualquer natureza, de
intervencdo critica e criativa em situagdes ndo previstas. Neste cenario
social, a rede escolar Sesi-SP propde um curriculo, tendo como base o
didlogo interdisciplinar, proporcionando uma atitude de permanente
aprendizado aos estudantes (Escola SESI-SP).

Notou-se que as escolas comecam a perceber que o trabalho educativo por meio
de projetos tem sido ressaltado como uma grande inovagdo no processo de ensino e
aprendizagem, ja que promovem uma educacdo reciproca, em que professores e
estudantes participam do processo de ensino/aprendizagem de forma simultanea.

Identificou-se também no documento, quando trata do papel do professor tracos

marcantes da pedagogia de projetos.

[...] o professor caracteriza-se como um profissional mediador da
aprendizagem e ndo como aquele que apenas ensina; ele também
aprende, seja para esclarecer aos alunos, seja para 0 seu crescimento
cultural em via de mdo dupla (Escola de Ensino Integral da SEDUC-
SP)

[...]o ponto de partida deste processo € o conhecimento prévio dos
alunos, subsidio fundamental para que o professor possa planejar e
desenvolver, e mediar seu plano de trabalho docente (Escola SESI- SP).

A escola deixa claro que o ensino deixou de ser privilégio exclusivo do professor,

pois aponta caminhos para uma sociedade de “aprendentes”. O aluno precisa ser motivado
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a aprendizagem; o conhecimento se da na relagéo sujeito-objeto-realidade e ndo apenas
receber informacoes.

Essas propostas sintetizam elementos fundantes do trabalho com projetos e
enfatizam um trabalho voltado para a formacéo integral do educando, a necessidade de
mudanca, bem como seu potencial formativo, os quais podemos fundamentar com as

palavras do grande defensor da Pedagogia de Projetos Dewey (1959).

Apresenta, porém, 0S seus perigos insistir-se nas escolas neste
instrumento particular educativo — perigos nao apenas teéricos, mas que
também se manifestam na préatica. Qual a razdo porque, apesar de
geralmente condenado, o método de ensino de verter conhecimentos —
0 mestre — e 0 absorvé-los passivamente — 0 aluno — ainda persiste tao
arraigadamente na pratica? Que a educacéo ndo consiste unicamente em
“falar” e “ouvir” e sim em um processo ativo e construtor, ¢ principio
guase tdo geralmente violado na préatica, como admitido na teoria. Nao
é essa deploravel situacdo devida ao fato de ser matéria meramente
exposta por meio da palavra? Prega-se; leciona-se; escreve-se. Mas para
se pOr a matéria ou a teoria em ato ou em pratica exige-se que 0 meio
escolar esteja preparado, em extensao raramente atingida, como locais
e condi¢des para agir e fazer com utensilios e materiais da natureza
fisica. Exige-se, ainda, que se modifiqguem os métodos de instrucdo e
administracdo de modo a permitir e assegurar 0 contato direto e
continuo com as coisas. Nao que se deva restringir o uso da linguagem
como recurso educativo; e sim que esse serd mais vital e fecundo
normalmente articulado com a atividade exercida em comum
(DEWEY, 1959, p.41).

Plano de ensino

Tomando como ponto de partida a pratica docente, a partir dos planos de ensino
dos participantes, realizamos a leitura analisando as seguintes categorias: se o plano
explicitava a autonomia dos alunos, tendo o professor como mediador - aprendizagem
significativa e motivacéao.

Na organizacdo dos planos, percebeu-se a linha tedrica de Barbosa e Horn (2008),
segundo a qual na sala de aula os Projetos de Trabalho, podem ser organizados seguindo
aseguinte ordem: 1) escolha do tema; 2) planejamento do professor e dos alunos; 3) busca
por informac0es; 4) estratégias de trabalho para as informacdes; 5) documentagdo ou
dossié do que foi trabalhado. Todas essas etapas aparecem nitidamente nos planos
analisados.

Ficou, entdo, evidente o eixo da problematizacdo. Com base no problema, as

outras acOes sdo pensadas, planejadas e desenvolvidas em sala de aula em funcéo de
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soluciona-lo. Em varios momentos aparecem o movimento do professor e os alunos
discutem coletivamente o planejamento das atividades, buscando decidir o que precisa
ser feito e como serdo divididas as tarefas.

No planejamento é proposto que os alunos busquem informacdes em fontes
existentes dentro da escola ou fora da escola e, dessa forma, as informacOes trazidas
devem ser debatidas em sala de aula, dialogando com o grupo com o objetivo de perceber
as diferentes interpretagOes acerca da informacgdo apresentada e assim proporcionar a
construcdo do conhecimento. Apos as informacdes trazidas e dialogadas, é proposta a
sistematizacéo.

Também esta presente uma etapa muito importante, a qual da sentido para todas
as etapas, que é a apresentacdo do produto final da investigacdo para os demais
professores, pais, alunos, comunidade.

Segundo Edgar Morin (2000):

[...] esse paradigma sustenta o principio do saber do conhecimento em
relacdo ao ser humano, valorizando a sua iniciatividade, criatividade,
detalhe, complementaridade, convergéncia, complexidade. Segundo
alguns autores teoricos, o ponto de encontro de seus estudos sobre este
paradigma emergente é a busca da visdo da totalidade, o enfoque da
aprendizagem e a produgdo do conhecimento. (MORIN, 2000)

Em concordancia com Morin (2000), entende-se a importancia da acédo
pedagogica inovadora, reflexiva e acolhedora, em que se possibilite aos estudantes
realmente produzirem o resultado de seus conhecimentos para sua formagéo educacional
e social, como um sujeito conscientemente critico, inovador e reflexivo que seja capaz de
conviver em sociedade e reproduzir os resultados dessa educa¢do em compartilhamento

com a comunidade.

Entrevistas reflexivas com os estudantes

Com base no referencial tedrico e na descricdo dos aspectos formativos da
Pedagogia de Projetos, realizou-se a articulagdo com as categorias fundamentais para a
analise do contetido das entrevistas: promoc¢do da autonomia do aluno, construcéo do
conhecimento, motivagao para participagcdo nas aulas.

A primeira categoria de analise foi a autonomia, um dos elementos da Pedagogia

de Projetos. Verificando a fala dos alunos, percebeu-se que traziam indicios de promogéo
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de um aprendizado que desenvolvesse a autonomia. Foi, entdo, escolhido o conceito de
autonomia de Dewey (1973). Para esse tedrico, a definicdo de autonomia esta centrada
nos seguintes indicadores: se o desenvolvimento do processo educativo propde que o
aluno construa o conhecimento por meio de situacfes concretas; se proporciona o
aprendizado voltado a resolucdo de problemas.

Os dados levantados neste questionamento ilustram que o0s participantes
compreendem que as aulas do componente Eixo Integrador e das Eletivas proporcionam

autonomia frente o seu proprio processo de aprendizagem:

No eixo integrador, os proprios alunos que sdo 0s protagonistas e o
professor sempre da um espago muito grande para gente mesmo € ir
atras das coisas, fazer as pesquisas, conversar debater sobre assunto.
(A3, SESI)

Durante as aulas das eletivas a gente tem muito espago para expor
ideias, a gente consegue expressar o que pensamos. Nas eletivas os
professores totalmente nos apoiam. (A2, SEDUC)

A segunda categoria de andlise refere-se a constru¢do do conhecimento, onde
foram analisadas as reflexdes que os alunos fizeram sobre sua prética, ao trabalharem
como projetos.

Podemos observar, entdo, que a Pedagogia de Projetos trabalha com alunos
participativos, alunos que tém um lugar central no processo de ensino e aprendizagem
com 0 contexto em que vivem:

Todo o tema trabalhado tem ligacdo com problemas ou situacGes
existentes na sociedade fazendo com que aprendesse alguns valores e
realizamos muitas formas de pesquisas que sdo cobradas no nivel
superior, assim facilitando nossa adaptacédo futuramente. (A1, SESI)

[...] pois nds escolhemos a Eletiva de acordo com o0 nosso projeto de
vida, com aquilo que a gente se identifica e também abrange
conhecimentos de varias areas. (Al, SEDUC)

Os alunos argumentam que os conhecimentos construidos nas aulas do Eixo e
Eletivas sdo fundamentais para a vida:

O eixo contribui sim na formac&o pessoal e também contribuindo para
0s estudos. Vou usar um exemplo o eixo de 2019 (...), que foi sobre 0s
direitos deveres que nos cidaddos temos. Uso esse exemplo, pois hoje
eu aplico mais os meus direitos e os meus deveres. Mudou a forma de
eu ver como ser um cidaddo. (A2. SESI)

Sim, acredito totalmente. Eu quero ser psicologa e na eletiva eu fui
conhecer o curso na faculdades, e pude ver que é 0 que eu quero mesmo
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para minha vida. E muito bom, ajudar a decidir o que a gente quer para
0 nosso projeto de vida. (A2. SEDUC)

Fica claro que os alunos percebem que durante o desenvolvimento das atividades
envolvem diversos saberes e conhecimentos, privilegiam as construcbes de
representacdes do vivido dentro e fora da escola.

Na fala dos alunos, estd expressa a aplicabilidade das habilidades desenvolvidas
nas aulas necessaria para o projeto de vida e para o futuro profissional: Na perspectiva de
Hernandez e Ventura (1998), para se desenvolver um projeto deve-se partir de um tema

ou problema que seja de interesse dos alunos para depois iniciar o processo de pesquisa.

Realmente essa € a ideia nos preparar para o futuro e contribuir para
nossa formag&o pessoal e também profissional, para nos ajudar no nosso
projeto de vida. (A2, SEDUC)

“As aulas de eixo podem agregar no trabalho em equipe, na oratdria,
pois temos que apresentar o produto, além de ajudar na criatividade de
ideias, 0 que pode contribuir para minha formacéao pessoal. (A3, SESI)

Para essa analise buscamos fundamentos nas palavras do estudioso da Pedagogia
de Dewey, Lourenco Filho (1978, p. 202), que esclarecem que:

Preparar para a vida sera pbr a crianca condi¢cdes de projetar, de
procurar meios de realiza¢do para seus proprios empreendimentos. E de
realiza-los verificando pela propria experiéncia o valor das concepcdes
que esteja utilizando, assim, ela os reafirmara, emendara ou substituira,
segundo os resultados e a conciliacdo desses resultados com 0s seus
programas de vida. (LOURENCO FILHO, 1978, p. 202).

E notorio, ao confrontar as palavras do aluno com as ideias do teérico, que
trabalhar por meio da Pedagogia de Projetos auxilia na formacao integral dos estudantes.
Para analisar a terceira categoria, motivacdopara as aulas, de acordo com as
explicacdes dos estudantes, a autonomia e a liberdade de participacdo, evidenciando que
quando os discentes sdo estimulados a resolver situacdes-problema, interessam-se mais

pelo assunto em questao, caracterizando assim o fator motivacional:

Me sinto mais motivada a realizar as atividades das aulas do eixo, pois
me sinto mais independe e de certa forma dona do meu conhecimento
e por ter diversas formas de se pesquisar ndo entramos em uma
monotonia, que muitas vezes € o0 estopim do desinteresse pelas matérias
normais. (A1, SESI)
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Sim, me sinto muito motivada, eu amo realizar todas as tarefas da
Eletiva. Quando chega o dia das eletivas € muito legal, 14 também os
professores deixam a gente expor nossas ideias sobre assunto. Entéo é
muito legal e muito motivante. (A2, SEDUC)

Isso mostra que, a partir das falas dos sujeitos de pesquisa, 0 engajamento dos
alunos passa da fase inicial de descoberta e encantamento com a nova abordagem de
ensino, e avanca para uma apropriacdo sobre essa abordagem, possibilitando espaco para

0 aluno conduzir com autonomia sua aprendizagem, como coloca Barbosa e Moura.

Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o
assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo,
fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo de forma passiva doprofessor (BARBOSA;
MOURA, 2013, p. 55)

Quando questionados sobre: O que diferencia as aulas de Eixo Integrador e
eletivas das outras disciplinas? Os relatos apontam que os elementos fundantes da
pedagogia de projetos diferenciam as aulas das disciplinas comuns, tais como: trabalho
em grupo, aula dindmica, possibilidade de escolher o tema a ser estudado, temas
relacionados com o cotidiano, trabalho interdisciplinar, autonomia, criatividade, poder

expressar opinides entre outros.

A principal diferenca das aulas do Eixo para as aulas das disciplinas
normais é que temos mais contato com pesquisa, o professor nao apenas
ensina mais também aprende com o aluno, o aluno é mais protagonista
das decisfes do projeto, temos mais aulas diferenciadas. (Al, SESI)

E essa parte dinamica, é ter a oportunidade de trabalhar com outras
pessoas de diferentes idades mais novos e mais velhos, ter oportunidade
de estudar duas disciplinas juntas [...] n6s escolhemos as disciplinas
pelo nosso projeto de vida ou por aquilo que a gente mais se identifica.
(A1, SEDUC)

Ficando evidente, assim, que os alunos precisam ser incentivados a produzir
ativamente o conhecimento e nédo ser apenas receptores passivos do conhecimento, como
frequentemente acontece.

Ao analisar essas trés categorias, conclui-se que 0s alunos sdo capazes de
reconhecer que por meio da Pedagogia de Projetos desenvolvem a autonomia para
resolver problemas, ficam mais motivados, aprendem a trabalhar em grupo, a ouvir, a

argumentar, ser responsaveis e construtores de sua propria aprendizagem. E, ainda,
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explicitam em suas respostas o trabalho com projetos levando em consideracdo o que

acontece para além dos muros que da escola.

Entrevistas reflexivas com os docentes

Para compreender a percepcdo dos docentes, a analise partiu dos indicares da
aprendizagem por projetos descritos: promogéo da autonomia do aluno, construgao do
conhecimento, motivacao para participacdo nas aulas.

Quando questionados sobre como € o trabalho com os Eixos e Eletivas, as falas
destacaram ser positivo, argumentando que a proposta da Pedagogia de Projetos permite:
uma aprendizagem significativa; superar a da passividade do aluno; propiciar uma

formacdo mais ampla e integral:

[...] Eixo faz com que o aluno veja sentido naquilo que ele aprende”
[...]” uma formagdo integral, trabalha todos os as areas compoem o ser
humano, as habilidades socioemocionais, autonomia, empatia, 0
trabalho em grupo, proporciona uma formacdo humana[...]. (PMT-
SESI)

E trabalhar com os sonhos, dos alunos. Com o projeto de vida deles. Eu
sou professora de matematica juntamente simultaneamente com outro
professor, a gente olha para os projetos de vida e ai planejamos uma
eletiva que se encaixa nos projetos de vida dos alunos. (PMT — SEDUC)

Os questionamentos: quais conhecimentos e habilidades sdo necessarios para que
vocé trabalhe com a pedagogia de projetos? Quais as responsabilidades ao trabalhar com
projetos? Por apresentarem uma ligacdo estreita, j& que o professor, ao conhecer as
competéncias necessarias para trabalhar com a pedagogia de projetos, tem claro que
desenvolvé-las na sua pratica € a sua responsabilidade enquanto docente. Apresenta-se
essa parte em conjunto.

Para analise, desses questionamentos, procurou-se extrair elementos a partir da
pesquisa bibliografica para compor indicadores de competéncias de natureza pedagogica
necessarias ao professor para trabalhar com projetos. Optou-se, portanto, por destacar
apenas as competéncias que nos pareceram fundamentais, ou seja, estruturantes, as quais
também foram observadas durante a analise dos planos de ensino, tais como: estar aberta
ao novo dedicando-se a formacdo permanente; atuar de forma interdisciplinar; utilizar
novas tecnologias da informacdo e comunicacdo em sua pratica docente; possuir a

capacidade de ordenar atividades; promover a participacdo de todos os alunos; organizar
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um trabalho equipe; atuar como mediador, orientador; despertar a curiosidade do aluno;
estabelecer relagcdo do conhecimento com situacdes da vida real; respeitar os diferentes
ritmos, capacidades aptidGes e estilo de aprendizagem de seus alunos; divulgar o trabalho

realizado para a comunidade.

Capacidade continuamente de aprender e inovar, abertura as mudancas,
ser mediador, orientador, cooperativo, criativo, trabalho em equipe, e
fazer auto avaliacdo. (PCNT- SESI)

S&o muitas: Capacidade de reconhecer definir os problemas, equacionar
solucgdes, atuar de forma interdisciplinar, promover, integracdo de
contetdos, utilizar novas tecnologias da informagdo e comunicagéo,
saber planejar, replanejar, auto organizar, gerenciar seu tempo, seu
espaco de trabalho, avaliar, despertar a curiosidade do aluno, atuar
como tutor, despertar a curiosidade, ser aberto a mudancas, aceitar
sugestdes, ser reflexivo, ser critico. (PMT — SEDUC)

Na fala das docentes percebemos a atuagcdo como mediador, que é ouvir, fazer
perguntas, orientar todas as fases do projeto, esclarecendo duvidas, sugerir melhores
estratégias, procurando a participacdo de todos e criando condi¢des para que eles proprios
resolvam novas situacGes que lhes forem apresentadas, auxiliar nas decisdes, indicar

fontes de pesquisa, conciliar, negociar e estimular:

Mediar o caminho a ser percorrido, ja que no percurso e aparece
assuntos e necessidades até entdo ndo apresentados e que sdo sugeridas
pelos alunos e cabe ao professor analisar e verificar. Aplicabilidade ou
nao. (PMT- SESI)

As reflexdes dos docentes, sobre suas responsabilidades ao trabalhar com projetos

contextualizam o que diz Oliveira (2006) sobre o perfil do professor.

[...] o professor deixa de ser o Unico responsavel pela aprendizagem do
aluno e torna-se um pesquisador, o orientador do interesse de seus
alunos. Levanta questfes e se torna um parceiro na procura de solugdes
dos problemas. (OLIVEIRA, 2006, p.13)

Quando questionados sobre como avaliam a interagcdo dos alunos no processo de
desenvolvimento do projeto, percebeu-se uma consonancia entre os docentes em afirmar
que grande parte dos alunos gostam do trabalho com projetos e apresentam uma boa

interag&o:
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Alunos gostam do trabalho com projetos, ja que os temas sdo escolhidos
com a participacdo dos mesmos né. Entdo sdo temas que que despertam
interesse e curiosidade. (PMT- SESI)

Quando os projetos sdo oferecidos de acordo com as necessidades dos
alunos, vocé percebe que os alunos realmente ficam engajados,
participativos, protagonistas e isso € muito positivo. (PCHT- SEDUC)

Ressalta-se que, segundo os professores, o que leva a essa boa interacdo € a
motivacdo provocada pelo fato de que os préprios alunos escolhem os temas a serem
estudados.Vale aqui explicitar que o fato de poder escolher a tematica a ser investigada
aparece na fala dos alunos quando entrevistados sobre o que os motiva a realizar as
atividades durante o desenvolvimento do projeto.

Essas falas estdo em concordancia com a ideia de Moran e Masseto (2015), de

modo que

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
gueremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisbes e avaliar 0s
resultados, com apoio de materiais relevantes (2015, p. 17).

Quando questionado sobre a formagédo do aluno ao cursar o componente Eixo
Integrador e Eletivas os docentes relataram que a Pedagogia de Projetos presentes nos
eixos proporciona aos alunos uma formacdo integral:

Desenvolve no estudante o lado senso critico e a capacidade de
argumentacdo, com isso, o interesse em desenvolver sua aprendizagem
e seu projeto de vida. (PCNT-SESI)

O Ensino Integral, visa que o aluno se desenvolva na em todas as suas
potencialidades. Entdo, eles realmente se tornam auténomos,
protagonistas, solidarios, porque trabalha muito em grupo e eles se
ajudam. (PCHT-SEDUC)

Leite (1996, p. 2) reitera as palavras dos professores afirmando que a formagéo do

aluno deve ser

Um processo global, onde conhecer e intervir no real ndo se
encontrem  dissociados. Aprende-se participando, vivenciando
sentimentos, tomando atitudes diante dos fatos, escolhendo
procedimentos para atingir determinados objetivos. (LEITE, 1996, p.2)

Ao serem questionadas sobre como avaliam a préatica docente antes e depois do

trabalhno com a pedagogia de projetos e se, ao trabalhar com projetos, ocorreram
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mudancas na sua percepcao de como ensinar, as docentes relataram que sim, esse trabalho
exige que o professor reflita sobre a atividade docente e mude a sua postura tradicional
de especialista em conteudo para orientador de aprendizagem e que permita aos
estudantes assumirem maior responsabilidade por sua propria aprendizagem.

Vale destacar relatos sobre como a atuacéo - enquanto docente do componente
Eletivas - trabalhando em uma perspectiva de aprendizagem por projetos provocou
mudancas na pratica pedagogica.

Eu acredito que o que me ajudou muito na Eletiva foi poder perceber
como que é o protagonista juvenil, algo que as vezes eu tinha muito
receio em deixar o aluno fazer sozinho. Hoje entendo que ndo é fazer
sozinho, a gente vai orientando, mediando, mas tem que partir deles.
Depois de trabalhar com as Eletivas tenho uma confianga muito grande
na questdo do protagonismo e na autonomia dos alunos. (PCHT-
SEDUC)

Nesse sentido percebe-se que as docentes avangam para uma apropriacéo sobre a
abordagem do ensino por projetos, entendendo que deve possibilitar espago para o aluno

conduzir com autonomia sua aprendizagem, como coloca Barbosa e Moura (2013, p. 55).

Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o
assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo,
fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo de forma passiva doprofessor. (BARBOSA;
MOURA, 2013, p.55)

Diante do exposto, pode-se dizer que a Pedagogia de Projetos é algo que se
sobressai na préatica das professoras entrevistadas. As falas evidenciam fortes indicadores
que explicitam que o trabalho pedag6gico ocorre com base na aprendizagem por projetos
como: aprendizagem a partir da escolha temas; as formas de resolucdo de problemas;

interpretacdes da realidade; participacdo ativa do aluno; professor como pesquisador.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver, essa pesquisa, partir da analise realizada na 32 série do Ensino
Médio, possibilitou a constatacdo de que a pedagogia de projetos e sua aplicabilidade, se
faz necessaria, ja que contribui para a formacdo dos estudantes, que se tornam
protagonistas da sua propria aprendizagem, saindo da educagéao basica com uma formacao

integral, preparados para desenvolver seus projetos de vida, e professores com uma
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pratica pedagdgica aperfeicoada para o exercicio da docéncia, preparados para a
utilizacdo de metodologias que permitam aos estudantes construir seu conhecimento,
desenvolvendo habilidades fundamentais para a vida, para 0 mundo académico e para o
mundo do trabalho.

Considerando que a Educacdo Baésica precisa e estd passando por mudancas,
principalmente nesse momento em que se inicia a implementagdo da BNCC do Ensino
Médio e os curriculos das redes estdo sendo elaborados - elaboragdo essa que tem como
premissa a maxima de que o aluno deve estar no centro do processo de ensino e
aprendizagem e que um dos principais objetivos deve ser formacdo integral dos
estudantes, que promova oportunidades que fagam sentido e engajem os estudantes, na
busca do conhecimento, além de levé-los a refletir sobre o que, como e porque estdo
aprendendo - este estudo permitiu evidenciar elementos concretos suficientes para nos
conduzir a percepg¢do de que 0 ensino por projetos comega como um processo de transicdo
para a aprendizagem por projetos.

Por outro lado, o fato da pesquisa ser desenvolvida em duas realidades
educacionais distintas, uma escola da rede privada e ou da rede publica, mostrou que as
inovacOes educacionais vém acontecendo em ambas as redes de ensino, proporcionando
experiéncias riquissimas para a aprendizagem dos estudantes e para a pratica pedagogica
dos docentes. Mesmo a escola publica ndo contando com uma estrutura totalmente
adequada para a aprendizagem por projetos, isso ndo impede que o trabalho com projetos
aconteca e produza bons resultados, pois o principal elemento para trabalhar com essa
Pedagogia sdo as estratégias em si e ndo somente uma estrutura favoravel.

E, por fim, consideramos esta pesquisa de suma relevancia cientifica, pelos
resultados apresentados e, dessa forma, esperamos ter contribuido de alguma forma para
que, educadores pesquisadores e demais profissionais da educacgdo, tenham interesse pelo
tema e possam refletir sobre a acdo docente e a real significacdo que as informacdes aqui
apresentadas tém, podendo toma-las como exemplos, para o aperfeicoamento de praticas
pedagdgicas. Nesse sentido, destacamos que pesquisas baseadas na Pedagogia de Projetos
devem ser desenvolvidas continuamente, tornado conhecidas e acessiveis, pois podem
contribuir muito no &mbito da sala de aula.

Espera-se que novos estudos sejam realizados, ndo s6 na 3? série do Ensino Medio,
mas também em todas as etapas da educacao basica contribuindo assim para um ensino

de qualidade para todos.
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