I3onjecturas

DOI: 10.53660/CONJ-1684-H02B

Docéncia, formacao de professores e praticas pedagodgicas: orientacdo
para o desenvolvimento da pratica docente — (uma analise conceitual)

Teaching, teacher training and pedagogical practices: orientation for the
development of teaching practice - (a conceptual analysis)

Hildeci de Souza Dantas'*

RESUMO

O presente estudo é de natureza qualitativa e conceitual e advoga um recorte basico da tese doutoral do
pesquisador em educacdo entre o ano de 2017 e 2019 acerca de pesquisa na temética: “formacdo de
professores e o desenvolvimento das praticas pedagégicas™, isto €, tendo como o estado da arte a
“docéncia” e sua orientacdo para a “pratica docente”. O trabalho em si alinha-se por uma abordagem
qualitativa e seu viés conceitual é respaldado no capitulo VI intitulado como discussdes e resultados, em
especial, o apéndice VII com enfoque para a “docéncia e praticas educativas” de modo bibliografico. A
pesquisa se mostrou pertinente quando da amostragem A e B do curso em investigagdo, sendo que oS
fundamentos tedricos, didatico-pedagdgicos bem como o entorno da docéncia e sua pratica educativa
foram pecgas-chave para a orientagéo e o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Resumidamente, avalia-
se que o aporte-chave dessa préatica docente se fez equivalente ao proprio contexto da docéncia uma vez
que a formacdo docente € a dindmica para a formagdo do futuro pedagogo e sua préatica se desvela para o
éxito da docéncia e do ensino.

Palavras-chave: Docéncia e Prética Docente; Formacdo de Professores; Desenvolvimento das Praticas
Pedagdgicas.

ABSTRACT

The present study is qualitative and conceptual in nature and advocates a basic cut of the doctoral thesis
of the researcher in education between the year 2017 and 2019 about research in the theme: "teacher
training and the development of pedagogical practices"”, that is, having as the state of the art the
"teaching” and its orientation to the "teaching practice”. The work itself is aligned by a qualitative
approach and its conceptual bias is supported in chapter VI entitled as discussions and results, in
particular, appendix VII with a focus on "teaching and educational practices" in a bibliographical way.
The research proved to be pertinent when sampling A and B of the course under investigation, being that
the theoretical, didactic-pedagogical foundations as well as the surrounding of the teaching and its
educational practice were key pieces for the orientation and the development of the pedagogical practice.
In summary, it is evaluated that the key contribution of this teaching practice was equivalent to the
teaching context itself, once the teaching formation is the dynamic for the formation of the future
pedagogue and its practice is unveiled for the success of teaching and education.

Keywords: Teaching and Teaching Practice; Teacher Training; Development of Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

O estudo tem como foco a arte docente e sua préatica pelo viés mais acurado do
processo educativo, a saber: “formacdo de professores e o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas” tendo como - elo - um respaldo conceitual e sua orientacdo para a pratica
docente. Nesse aspecto, o teor e a forma da pesquisa logrou éxito entre o ano de 2017 e
2019. Entretanto, sua tratativa € pela demanda curricular do curso de pedagogia quando
de sua oferta pelo programa da (IES) em analise.

Partindo desse pressuposto justifica-se para esse estudo o entorno que se tem de
que a educacdo no Brasil ainda é carente de um sentido pratico pedagogico. Em sua
maioria o (educando/a) busca no rol de uma instituicdo de ensino superior (IES) um
ensino que fortaleca a sua curiosidade por (aprender a aprender) e, ndo por
simplesmente, aprender. Mas, 0 que essa afirmativa tem de mais agucado aqui neste
trabalho. Exatamente, tudo!. O foco de um curso superior aqui nesse caso é 0
aperfeicoamento docente. No entanto, a docéncia é a palavra-chave mais forte nesta
discussdo em conceito.

A priori, tudo depende de como (este/a) ou (aquele/a) (esteve/estd) durante a sua
prépria jornada discente, isto €, o que minimamente fortalece a sua orientacdo para a
pratica docente. Outro ponto que deve ser justificado é que o presente estudo também se
desvela para o enfoque/primado pela propria formagdo docente e, por conseguinte, das
praticas pedagogicas que existem no rol de oferta dos cursos superiores no Brasil, em
especial, a (IES) em estudo.

Nesse sentido, apega-se ao que se afirma em (DUARTE JUNIOR, 1994, p. 92)
quando alega que: “Nao ha um mundo em si, uma realidade fechada em si mesma, mas
que necessariamente 0 mundo é um mundo-para-o-homem. Mundo é aquilo que o
homem conceitua, organiza e transforma” (citado por BORTOLINI, 2009, p. 31) em
sua tese intitulada: “a pesquisa na formacdo de professores: experiéncias e
representacoes”.

Ainda assim, o0 artigo em voga permite uma analise conceitual da tematica a ser
trabalhado na tese doutoral do pesquisador em educacdo pela Universidade
Internacional - Logos University Int.® — Unilogos/USA, a saber: A formacéo de
professores e 0 desenvolvimento das praticas pedagdgicas, (....) da (IES) em apreco
durante o processo investigativo entre o ano de 2017 e 2019.
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Salienta-se aqui nesse espaco e tempo que a tematica em suma tem sido palco de
discussdo por Varios outros pesquisadores no assunto e por essa razdo o pesquisador
também assim o fez... Ndo hesita em pesquisar como se concentra o curso de pedagogia
da (IES) em analise. Partindo desse entorno pratico e da formacdo de professores a
pesquisa também se prevalece no que se afirma (BAHIA, 2010, p. 16) quando alude
que: “A profissdo professor veio se constituindo nos dois Ultimos séculos como uma
atividade que se tece e entretece na medida em que recebe uma nova razdo de ser”.
Olhando por esse viés conceitual a autora € perspicaz quando afirma que a docéncia é
base para a orientacdo da profissao docente. Ndo ha o que se discutir, porém, na medida
em que as (IES) se apropriam dessa vertente em seus cursos superiores a demanda por
mais formacgdes em pedagogia é alargada e todo cuidado por oferta de cursos nessa area
é pouco.

Mas, por qué? A resposta é simples, uma vez que o “saber docente” se difere de
“ser docente” e a “docéncia” surge para tal agdo como bem assimila esta autora em sua
dissertagdo de mestrado no cerne do tema “A consolida¢do da formagdo do professor-
pesquisador da pds-graduacao em educacdo da UFPA: o(s) produto(s) cientifico(s) em
foco” pelo Curso de Educacgdo da Universidade Federal do Para (2010).

A pesquisa aqui tem seus achados para a reflexdo-acdo: Até que ponto a
docéncia, a formacéo de professores e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas 0s
tornam eficaz para o entorno da orientacdo da pratica docente? Partindo dessa
premissa 0s autores como Contreras (2002) e Giroux (1997) ressaltam que: “Por essas
razbes, compreendemos que as atividades de formacgéo de professores devam estimular
o desenvolvimento da pratica docente” (citados por IACHEL, 2013, p. 20 grifo do
pesquisador).

No entanto, essa reflexdo-acdo € salutar também a partir de andlises de
(CONTRERAS, 2002, p. 198 citado por IACHEL, 2013, p. 21) quando assim alude:

Que se trata de uma construcdo reflexiva em um contexto de relagdo, cuja
concepgdo de atual profissional deve-se pautar na colaboragdo e no
entendimento. (...) Sobre isso, torna-se evidente o papel das relacGes
profissionais para o desenvolvimento da pratica docente (p. 21, grifo do
pesquisador).

De fato o entendimento dos autores é sofisticadissimo ao ponto de conter uma
reflexdo e uma acdo em relacdo da construcdo reflexiva do professor quando de sua

pratica docente. Todavia, outro pesquisador também se propds a argumentar que:

Sabe-se que a docéncia atenta-se para a formacéo docente, apontando
reflexdes sobre as praticas docente desenvolvidas em sala de aula e para
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além dela com estudos que englobam as relagdes do ensino com a
pesquisa e extensdo. Também é de conhecimento geral que as praticas
docentes do ensino em epigrafe se mostram como um desafio inesgotavel
por se tratar de uma problematica complexa, uma vez que o ensino pela 6tica
da formacdo de professores em aprego, em especial, ao enfoque da (IES)
esta em andamento e, portanto, sempre repensando ou reinventando teorias
e praticas para atender as novas demandas e habitos de formacao docente. E
ainda porque no curso de pedagogia em analise, docentes de variados
cursos tornam-se professores. (PEDRINI, 2018, p. 19, grifo do autor e
pesquisador).

Ainda a esse respeito, somos levados a perceber que o estudo da docéncia para o
enfoque da prética docente aqui neste contexto é sobremaneira salutar uma vez que o
préprio autor relata que o ensino, a pesquisa e a extensdo deve ser pauta no limiar do
ensino pedagodgico sendo, portanto este o elo entre a docéncia, a formacdo de
professores e as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, o trabalho em voga objetiva sintetizar um recorte basico da tese
doutoral do pesquisador em educacdo pela Universidade Internacional - Logos
University Int.® — Unilogos/USA entre o ano de 2017 e 2019 acerca de pesquisa na
temética: “formacgdo de professores e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas”,
isto €, tendo como o estado da arte a “docéncia” e sua orientacdo para a “prdtica
docente”.

Contudo, cabe, entdo, outras iniciativas ao contexto docente. Sobretudo, a iniciar
com o primeiro ponto-chave da pesquisa: a docéncia.

Concorda-se com (FEITOZA, 2012, p. 35) quando alude que: “O professor que
exercerd a funcdo de mediador ndo pode ser um professor generalista, mas sim um
especialista no contetdo programatico do curso/disciplina, o que possibilitara uma
interacdo segura e eficaz no processo de ensino-aprendizagem . O desafio do professor
mediador no ambito docente é a sua propria leveza de mediar o conteddo a ser
disciplinado ao conjunto do curso/disciplina que ministra.

Por outro lado, este desafio vem possibilitando a este professor mediador o seu
modelo mental de ser docente com mais rigor e aceitacdo de si mesmo enquanto
mediador do conhecimento uma vez que o0 processo de ensinagem tem respaldo seguro
no limiar da (IES) estudada como sendo um de seu pilar pedagdgico. Ainda assim,
(BERNARDI, 2011, p. 71) afirma que “os saberes da prdatica sdo originados pela
experiéncia” quando foi citado por (MILL & SILVA, 2018, p. 6/549).

No que tange a docéncia e sua praticidade diaria, os autores advertem que:

(...) A préatica da docéncia requer aptiddo por parte do profissional, pois é
necessario que a interacdo e o ensino-aprendizagem sejam uma realidade no
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exercicio da funcdo. (...) as instituigdes educacionais buscam incentivar a
formagdo de “um profissional capaz de analisar e refletir sobre sua préatica
diaria e, assim, reinventa-la, aprimorando-a sempre e adequando-a as novas
possibilidades, tanto no que se refere a recursos metodolégicos, quanto ao
desenvolvimento pessoal e profissional” (LAPA & TEIXEIRA, 2014, p. 204;
OLIVEIRA; MILL; RIBEIRO, 2014b, p. 85 citados por MILL & SILVA,
2018, p. 8/551).

A prética da docéncia em adverténcia pelos autores acima nos leva a perceber
que a docéncia ndo é algo que qualquer um tem que assumir e dizer — estou pronto —
contudo, a docéncia é uma profissdo que requer qualificacdo sistémica de si mesmo. No
entanto, essa é uma das realidades docente de um professor que maneja uma sala de
aula, principalmente, no estudo em apreco — (a IES).

Aquém disto, as falas de (OLIVEIRA; MILL; RIBEIRO, 2014) recai muito bem
ao que se dialogou até aqui, porém, o docente tem que se moldar constantemente e
refazer o seu cunho profissional atrelando sempre para as novas roupagens do saber
empirico da profissdo, a saber: (sua rotina diéria). Por sua vez, toda pratica docente é
advinda de sua rotina diéria e de seu repertorio de conhecimento.

O segundo desfecho desse trabalho recai sobremodo acerca da formacdo de
professores, todavia, porém, sabe-se que a formacdo de professores nos dias atuais é
palco de investigagdo por parte de muitos autores e aqui é realizado um recorte ao
entorno da visdo de (DEMO, 2004, p. 36) quando explicita que:

[..] professor ndo € quem ensina, mas o eterno aprendiz, aquele
que aprende melhor, esta a frente dos outros neste desafio, ou
que faz disso sua propria profissdo; cabe ao professor o direito de
estudar durante o trabalho, porque é trabalho: quem ndo estuda
ndo tem aula para dar; quem ndo reconstroi conhecimento, s6
pode repassar a sucata disponivel; para que o aluno bem aprenda, é mister
que conviva com professor que aprende bem (citado por MAGALHAES
JUNIOR & CAVAIGNAC, 2018, p. 5/207).

O dialogo que se tem entre quem ensina e quem aprende € o vértice do trabalho
diario de um bom professor. Por um lado esta aquele que ensina e aprende a0 mesmo
tempo (o professor) e de outro lado estd aquele que € ensinado e aprende a0 mesmo
tempo (o futuro professor). O autor € lGcido quando faz essa alusdo e compara o
aprendiz ao futuro professor, ou seja, o professor € um eterno aprendiz ao passo que 0
futuro professor é também um aprendiz. Cabe a este ou aquele prosseguir nesse desafio.

Fazendo um recorte mais apurado das palavras dos autores em apreco é bom

frisar que outro autor também tem em seu bojo outras duas teses a ser definida, a saber:

A primeira ¢ a de que “os professores sdo sujeitos do conhecimento e
possuem saberes especificos ao seu oficio”; e a segunda ¢ a de que sua
pratica “ndo ¢ somente um lugar de aplicacdo de saberes produzido por
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outros, mas também um espago de producdo, de transformacdo e de
mobilizagdo de saberes que lhe sdo proprios” (TARDIF, 2002, p. 237 citado
por MAGALHAES JUNIOR & CAVAIGNAC, 2018, p. 8/210).

O autor acima supracitado ¢ no minimo feliz ao ponto de afirmar que os
professores séo sujeitos do conhecimento e 0s seus saberes devem esta arrolados ao seu
préprio oficio/professor. Aquém disso, ele também faz advogar que sua pratica docente
é um lugar que deve ser recheado de saberes onde a producao do conhecimento seja por
um elo entre o transformar e mobilizar saberes que lhe sdo proprios. A partir dessas
ideias somos levados a entender que a formacdo de professores se desvela para outro
enfoque a ndo ser o proprio saber em si. O que lhes convida a propiciar novos
conhecimentos, a sua pratica pedagogica.

Por uma ética mais severa da formacédo de professores somos levados a perceber
que Garcia em (1999) ja discutia que a formacdo de professores € um processo que se
desvela por mais conhecimento e que seu (oficio/professor-profissdo) tem respaldo
garantido no saber ser empirico da propria formacdo docente. Sobretudo, do ponto de
vista do (aprender a ensinar - para ensinar) e (aprender a aprender - para continuar
ensinando), este Gltimo, exigéncias feitas acerca de etapas do seu préprio processo de

formacéo/especializacdo constante, esclarecendo que ao:

Conceber a formagdo de professores [...] como um “processo continuo,
sistematico e organizado” significa entender que a formacdo de professores
abarca toda a carreira docente. Falar da carreira docente ndo é mais do que
reconhecer que os professores, do ponto de vista do “aprender a ensinar”,
passam por diferentes etapas: pré-formacdo, formacdo inicial, iniciagdo e
formag&o permanente (...) (GARCIA, 1999, p. 112 citado por MAGALHAES
JUNIOR & CAVAIGNAC, 2018, p. 9/211).

Face ao exposto a formacdo de professores de acordo com as ideias de Garcia
(1999) é tida como um processo continuo e que abarca toda a sua lide docente desde a
sua entrada como professor, sua carreira até a sua fase de descanso que € a jubilacdo. No

entanto, 0s mesmos autores em voga esclarecem que:

A formacéo pedagogica dos professores precisa ser institucionalizada, pois
ndo se pode conceber o desenvolvimento profissional somente como uma
atitude individual do docente em busca de melhorias para sua pratica.
Quando o foco sdo professores universitarios responsaveis pela formagéo de
novos docentes, a preocupacio aumenta. E necessario constituir
uma cultura institucional que possibilite o desenvolvimento profissional
docente, pois se trata de um processo permanente e depende de
politicas da instituicdo viabilizadoras de propostas formativas e de
valorizagdo da profissio docente (MAGALHAES JUNIOR &
CAVAIGNAC, 2018, p. 14/216).
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Assim sendo, os autores tem apreco por um perfil mais acurado da formacéo de
professores e almejam mais do que nunca por uma formagdo pedagdgica docente mais
incisiva e pratica do que teoria.

Contudo, o autor ainda é perspicaz em discorrer que a formacao de professores
somente € preocupante quando estes estdo em volta do oficio/professor académico,
porém, eles ainda afirmam que se faz satisfatorio um desenvolvimento de préticas
profissional docente por politicas oriundas da propria (IES) e que de comum acordo
com as propostas formativas e da valorizacao docente para tal acéo.

Em tal sentido, o terceiro aporte-chave aqui € sintetizar acerca das praticas
pedagdgicas que na visdo de (SACRISTAN, 1999, p. 73 citado por PAULA, 2018, p.
58a) "E um produto final a partir do qual os profissionais adquirem conhecimento
pratico”. Este autor é auténtico quando alude que as praticas pedagogicas € um produto
final da propria préatica docente que ao longo de sua carreira adquire com a verdade
pratica do ser e do saber ser, sua acdo docente, é 0 que se desvela por uma acgao
pedagogica e vice-versa. Além dessa prerrogativa a autora (FERNANDES, 2008)

assume o conceito de praticas pedagogicas como sendo:

Uma pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de ensinar e aprender, mas articulada a educacéo
como prética social e ao conhecimento como producdo histérica datada e
situada, numa relacdo dialética entre préatica-teoria, contetdo-forma e
perspectivas interdisciplinares (p. 159 citada por PAULA, 2018, p. 58b).

E sabido dizer que a intencdo dessa pratica é voltada para o quesito principal —
ensino e aprendizagem — que ndo se reduz apenas ao processo didatico e nem tdo pouco
metodoldgico e sim pela articulacdo que se tem da prépria formacdo docente e suas
praticas pedagdgicas. No entanto, esta autora é eficaz quando faz essa alusdo para o
enfoque da prética educativa que os torna o diferencial competitivo nas (IES) bem como
nas (IE) pelo mundo a fora. Por essa mesma medida e segundo a visdo de (TARDIF,

2014) fica esclarecido que as praticas pedagdgicas sao:

Uma atividade consciente de si mesmo é a acdo que o ser humano exerce
voluntéria e conscientemente sobre si mesmo ou sobre outro ser humano a
fim de se formar ou de forméa-lo em funcdo de certas representacfes de sua
prépria acdo e da natureza (p. 151 citado por PAULA, 2018, p. 58c).

Ao olhar para o relato conceitual do autor é bom que se tenha de imediato o
enfoque da acdo humana para com as suas proprias atividades no decorrer de suas
praticas pedagogicas ou educativas, poréem, o argumento aqui de certa forma é pelo

aporte voluntario e consciente do saber fazer e saber ser por uma mesma subotica da
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formacéo de professores representada na sua inteireza de agdes proprias e de natureza
docente e/ou pedagdgica. Por fim, tem-se o cenério da producdo futura da tese doutoral,
a saber: resultados da pesquisa em si pelo viés do apéndice VII e capitulo VI da Tese.

METODO

O estudo em apreco tem seu Vviés por uma abordagem qualitativa de modo que o
pesquisador teve a oportunidade de explorar os autores por meio de conceitos
cunhando-se por um tipo de pesquisa bibliografica. No afirmar de (FONSECA, 2002, p.
32) “Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
a resposta” (citado por GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 39).

Ainda a esse respeito o estudo se desvelou para um aprimoramento mais
agucado do processo da investigacgéo a priori, da docéncia, da formacao de professores e
das préaticas pedagogicas: orientacdo para o desenvolvimento da préatica docente — (uma
analise conceitual).

Por fim, e ndo menos importante, o trabalho (futuro) se justifica pela descricao
do aporte-chave arraigado pelo apéndice VII com enfoque final (escrita da redacéo da
tese doutoral) do pesquisador com foco principal para a “docéncia e praticas
educativas”, isto ¢, cunhado por uma leveza com (teor e forma) bibliogréafica partindo
para 0 entorno apreciativo da abordagem qualitativa sem desmerecer no que ha de
melhor nas buscas ativas para compor o capitulo VI em apreco.

Contudo, os autores (GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 33) esclarecem que:
“Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opoem-Se a0 pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais
tém sua especificidade, o que pressupée uma metodologia propria” (citado por
GOLDENBERG, 1997, p. 34). E exatamente com esse propdsito que o pesquisador aqui
se desvela por ser um trabalho que se pressupde um tipo de pesquisa com sua
metodologia propria de ser, isto &, Unica e exitosa, em sintese: moldada pela ética da
pesquisa em si.

Ainda assim, esses autores advogam que: “O desenvolvimento da pesquisa é
imprevisivel”. Sendo desta forma que: “O conhecimento do pesquisador é parcial e

limitado”. (p. 34). Além disso, vinculando-se para o enfoque das - discussdes e dos

52



resultados - da tese doutoral em educacdo do pesquisador em apreco pela Universidade
Internacional — [Logos University Int.® — Unilogos/USA]. Aquém desta oportunidade
e com base nos dados coletados durante o ano de 2017 a 2019 a pesquisa foi vista nesta
oportunidade como um novo Viés investigativo procurando entender quais bases
configuravam-se os entornos da formacdo de professores e o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas no decurso do tempo/espaco pela oferta do curso em anélise, a
saber: a (IES) em foco.

RESULTADOS

O enfoque desta pesquisa tem respaldo simplesmente com teor e forma pelo
decurso do tempo e espago/tempo da pesquisa/tese doutoral do pesquisador entre 0 ano
de 2017 e 2019. Por sua vez, é arguido para o capitulo VI e apéndice VII o foco da
matriz curricular e carga horaria do curso em andlise pelo pesquisador durante a
pesquisa em pauta.

Todavia, o estudo aqui tem foco apenas para 0 2° e 3° eixos, respectivamente,
intitulados como: “fundamentos teoricos, didatico-pedagdgico” com carga horaria de
305 h/a vs “docéncia e praticas educativas” com carga horaria de 380 h/a com
pertinéncia em ambos semestre, a citar: 2° e 3°.

Por essa mesma razdo o objeto de estudo tem primazia no proprio titulo do
trabalho que esta sendo sintetizado, a saber: a 62 disciplina do 2° médulo/2° semestre
bem como do préprio eixo do 3° mddulo/semestre do curso em voga, sem inferir
qualquer disciplina em especial, mas, com rol de investigacdo da propria docéncia, da
formacdo de professores e das praticas pedagogicas e, por fim, a orientacdo para o
desenvolvimento da pratica docente — (item pormenorizado no 2° mddulo do curso).

Por outro lado, a matriz curricular do 2° semestre do curso possui 6 (seis)
disciplinas e todas elas com enfoque para o entorno dos fundamentos teoricos, didatico-
pedagogico uma vez que ao selecionar o tema o pesquisador aqui se articulou para o
aporte da 62 disciplina e problematizou-se o tema dessa pesquisa.

Ainda a esse respeito, este estudo é foco em especial, para ser discutido tdo logo
quando da escrita da redacdo final do capitulo VI voltado ao apéndice VII intitulado
como: “quadro x matriz curricular x carga horaria” em detrimento desse aporte 0

pesquisador propds o seguinte tema: docéncia, formacdo de professores e praticas
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pedagogicas: orientacdo para o desenvolvimento da pratica docente — (uma analise
conceitual).
A seguir tem-se uma amostragem da matriz do 2° e 3° mddulo do curso em

discussao.

Amostragem A = 2° Semestre = 2° Médulo — [Fundamentos Teoricos,
Didético-Pedagogico]. 2° semestre = 395 h/a. Discentes. Ordem das
disciplinas. Eixo do curso: Fundamentos Tedricos, Didatico-Pedagdgico. 12
Disciplina: Psicologia da educag&o - 60h/a = 2° semestre / Discente A:
3%/5%/6%,  2° Disciplina: Teorias da educagdo - 60h/a = 2° semestre. 3°
Disciplina: Didatica geral - 60h/a = 2° semestre / Discente B: 13/3%/52, 42
Disciplina: Curriculo - 60h/a = 2° semestre. 5% Disciplina: Fundamentos
metodoldgicos e préaticas da alfabetizacdo - 75h/a = 2° semestre / Discente C:
18/23/32, 62 Disciplina: Seminario avancado: orientacdo para 0
desenvolvimento da pratica pedagdgica - 80h/a = 2° semestre / Discente D:
13/5%/62 (APENDICE VIl - RECORTE DE PESQUISA, 2017/2019).

Discussdo/Andlises/Resultados: De acordo com a pesquisa em foco as
disciplinas que mais suscitaram apreco pelos discentes referente a oferta do curso pelo
programa de capacitacdo pedagdgica foram: Psicologia da educacdo, Fundamentos
metodologicos e praticas da alfabetizagdo. A disciplina que logrou énfase de
importancia de acordo com os discentes foi a de teorias da educacdo. O seminario
avancado: orientacdo para o desenvolvimento da pratica docente foi a que menos logrou
importancia ao passo que a disciplina de curriculo ficou como a disciplina reserva.

Sobretudo, pode-se afirmar que o curso em apreco, em especial, alvo de
investigacdo futura (resultado da tese doutoral) se deu pela ordem de importancia na
visdo dos discentes, a saber: psicologia da educacdo, didatica geral e fundamentos
metodoldgicos e préticas da alfabetizacdo. Além disso, se conclui que a disciplina que
menos se deu como ordem de importancia foi “curriculo” sendo que esta se mostrou
desnecessaria segundo a visdo dos discentes analisado nesta ordem: A=B=C=D.

Por fim, é de se concluir que o referido curso tem se mostrado de modo positivo
em decorréncia das disciplinas cunhadas como de maior importancia para a qualidade
da formacéo da préatica pedagdgica do futuro pedagogo. Portanto, a disciplina que ficou
no meio termo ¢ alvo desta andlise o ‘“seminario avangado: orientagdo para o
desenvolvimento da pratica docente” uma vez que a disciplina de “curriculo” foi a que
menos se mostrou interessante aos olhos dos discentes.

A seguir tem-se uma amostragem da matriz do 2° e 3° modulo do curso em

discussao.

Amostragem B = 3° Semestre = 3° Modulo — [Docéncia e Préticas
Educativas]. 3° semestre = 380 h/a / Discentes. Ordem das disciplinas. Eixo
do curso: Docéncia e Préticas Educativas. 12 disciplina: Arte e educagdo
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60h/a = 3° semestre / Discente: A: 28/3%/62. 2° disciplina: Ensino de Ciéncias:
Contetido e Metodologia - 60h/a = 3° semestre. 3° disciplina: Ensino da
Matematica: Contelldo e Metodologia - 60h/a = 3° semestre / Discente B:
18/43/62, 42 disciplina: Ensino da Lingua Portuguesa: Contetido e Metodologia
- 60h/a = 3° semestre. 5% disciplina: Ensino da Historia: Conteldo e
Metodologia - 60h/a = 3° semestre / Discente C: 28/43/52, 62 disciplina:
Seminério avancado: Docéncia e Ensino Fundamental - 80h/a = 3° semestre /
Discente D: 1%/3%/6 (APENDICE VII - RECORTE DE PESQUISA,
2017/2019).

Discussao/Andlises/Resultados: De acordo com a pesquisa em foco as
disciplinas que mais deram/estdo dando resultados para a pratica docente séo: Arte e
Educacdo, Ensino de ciéncias: conteudo e metodologia e Ensino da Matematica:
Contetdo e Metodologia. No entanto, a disciplina que tem sequéncia Idgica pela pratica
docente é segundo os discentes a de Ensino da Lingua Portuguesa. Por conseguinte, eles
discorrem que a disciplina de Seminéario Avancado: Docéncia e Ensino Fundamental
tem sua importancia, porém, deixaram a de ensino da histéria como reserva sem citar
nenhuma importancia. Por esse mesmo motivo se pode afirmar que de acordo com 0s
discentes pesquisados a matriz curricular do curso em analise, em especial, ao 3°
maodulo/3° semestre tem como mola mestra de cunho tedrico e pratico pela formacao
pedagdgica para uma futura profisséo de pedagogia.

Ainda assim, é de concluir que a matriz curricular do 3° semestre do curso em
investigacdo tem se mostrado de modo positivo uma vez que as disciplinas de Arte e
Educacdo, Ensino de Ciéncias e Ensino da Matematica foram testadas de modo em
particular por todos como disciplinas tedricas e praticas para a formacdo do futuro
pedagogo.

Desta forma, a disciplina de histéria ndo teve nenhuma relevancia para 0s
discentes. No entanto, o que deixa uma preocupac¢do acurada do processo da formagéo
docente. Por outro lado, esta mesma disciplina é base-chave para quem vai atuar na
educacdo bésica do ensino fundamental — anos iniciais. Pode-se ainda mencionar que
todas as disciplinas do 3° modulo intitulado como “docéncia e praticas educativas” sao
extremamente importantes para o oficio do futuro pedagogo, em especial, quando se
trata de praticas educativas, isto €, praticas essas que vao de encontro com o saber
empirico do pedagogo quando estd pedagogo em uma dada instituicdo de ensino nédo
importando qual a demanda se é da iniciativa privada ou da esfera publica.

Nesse sentido, 0 mais importante € saber que no todo ou em partes o foco
investigativo foi concluido e espera-se que mais na frente os resultados sejam melhores

apos a conclusdo da redacdo final da tese doutoral do pesquisador em apreco. Por outro
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lado, é bom frisar que ao longo de uma carreira docente nem sempre as disciplinas
ficam de fato e de direito como base para a formacdo docente do futuro pedagogo, mas,
sdo importantes e servem como um aporte-chave para o entorno da sua prépria carreira

educativa com um todo.

CONCLUSAO

De posse das informacdes pertinentes ao longo desta pesquisa de tese doutoral
do pesquisador ¢ bom que se frise da seguinte frase, a saber: “praticas educativas sdo
bases para uma boa pratica pedagbgica e vice-versa”. O que esta frase tem de
importancia para a conclusao deste artigo, exatamente, tudo!.

Ficou percebido que os modulos investigados pelo pesquisador tém como
aporte-chave dois focos de extrema relevancia para a formacdo do futuro pedagogo, a
saber: primeiro, o 2° modulo/2° semestre objetiva buscar nos discentes uma formacéo
acurada por fundamentos tedricos, didaticos e pedagdgicos o que se torna essencial para
qualquer académico de um curso de nivel superior, aqui o de pedagogia. Aquém disso,
este modulo trabalha uma disciplina que tem por hébito levar o aluno a préatica docente
0 que eleva a autoestima de qualquer educando.

Nessa sequéncia, 0 3° mddulo/3° semestre intitulado como docéncia e praticas
educativas tem como seu aliado-chave a 62 disciplina que trabalha exatamente as
vertentes dos saberes docentes por uma docéncia de ensino para o fundamental. Seguido
destas prerrogativas, todas as disciplinas deste 3°/modulo/3° semestre elevam o
educando para maiores praticas quando em conjunto com a teoria. Outro ponto
importante neste moédulo foi a 12 disciplina: arte e educacdo. Mas, o que esta disciplina
faz na matriz curricular para a formacao do futuro pedagogo? Tudo! Uma vez pedagogo
este/a deve entender que o estado da arte pelo vértice da educacdo € a bola da vez, sendo
que todo pedagogo deve conhecer e entender de arte/educativa.

Olhando envolta do tema trés aportes-chave foram essenciais para 0 entorno
inicial e final para este trabalho, a citar: “docéncia, formagdo de professores, praticas
pedagbgicas e sua orientagdo para o desenvolvimento da pratica docente”. O
pesquisador cunhou-se desta tematica porque entende que o futuro da tese seria
arquitetado no capitulo VI como (campo de discussbes e resultados) bem como o
apéndice VII (quadro x matriz curricular x carga horaria) seria também o arcabouco da

discussao e resultados para a dindmica redacional e final da tese doutoral.
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E salutar ainda discorrer que a pergunta-chave deste trabalho foi arguido a partir
do entendimento da seguinte questdo: “Até que ponto a docéncia, a formacéo de
professores e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas os tornam eficaz para o
entorno da orientacéo da pratica docente? Exatamente, tudo!.

Ficou comprovado através do entorno da matriz A e matriz B que ambas as
disciplinas séo pecas-chave para a formacdo do futuro pedagogo. Em especial, a
docéncia e a pratica educativa quando arrolada no 3°/modulo/3°semestre se faz essencial
para que todo e qualquer educando esteja preparado para atuar como docente no ensino
fundamental sem mencionar a 62 disciplina que une a teoria com a préatica atraves de um
semindrio avangado intitulado como: “semindrio avancado: docéncia e ensino
fundamental.

Por conseguinte, a formacdo de professores e o seu desenvolvimento para as
praticas pedagogicas e educativas sdo eficaz para que o futuro docente esteja com maior
ousadia para ensinar e ensinar/aprender. Por sua vez, 0 2°/mddulo/2° semestre também
contribui em muito para a formagéo do futuro pedagogo.

Nada aqui se esgota, porém, olhando ousadamente para a matriz do curso, em
especial, ao do 2° mddulo podemos averiguar que a pratica docente se desvela
principalmente na 5% disciplina, a saber: fundamentos metodoldgicos e préticas da
alfabetizacdo bem como do seminario avancado em detrimento de duas outras
disciplinas: curriculo e didatica geral, ambas, perfazem a pratica docente e 0 seu
desenvolvimento para o ato de educar e ensinar.

Por fim, a tratativa do objeto de estudo foi sintetizar um recorte basico da tese
doutoral do pesquisador, isto é, recorte este elencado em duas amostras da matriz
curricular do curso em andlise, porém, os dados foram coletados entre o ano de
2017/2019 como bem podemos observar na amostragem A e B da discussdo e
resultados. Um ponto que se pode elevar para questionamento é: Por que ndo foi
estudada a matriz em sua totalidade aqui nesse recorte. Simplesmente, porque o recorte
é cunhado pelo viés do tema em questdo e dai se sobrepds ao entorno apenas da matriz
curricular no recorte-chave do 2° e 3° semestre do curso.

A investigacdo se mostrou criteriosa por meio de conceitos-chave em autores
que se desvelaram para o enfoque das subtematicas da pesquisa como o proprio tema
em si. A escolha por uma pesquisa conceitual e de cunho qualitativo/bibliografico se

deu por mérito da escolha da matriz A e B, em especial, os fundamentos teoricos,
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didaticos e pedagogicos, estes, atrelados ao entorno da formacdo docente. No mais, 0
seu desenvolvimento para a pratica docente se deu a partir do entendimento de que a 62
disciplina serviria de base para a discussdo em apreco. Por fim, novas discussdes

poderdo ser suscitadas e cabera exatamente no rol do capitulo VI quando de sua analise.
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