I3onjecturas

DOI: 10.53660/CONJ-172-235

Significacdo dos alunos e pedagogos da EJA: a importancia da escola
como fator protetivo e promotor de resiliéncia

Meaning of eja students and pedagogues: the importance of school as a protective
factor and promoter of resilience

Jamille Mansur Lopes'*, Francismara Neves de Oliveira?, Luciana Ramos Rodrigues de
Carvalho®, Maria Fernanda Maceira Mauricio?, Sidnei Lopes Sanchez Junior*

RESUMO

Apoiada na teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (BRONFENBRENNER, 1996), buscou-se
a significacdo do ambiente escolar de acordo com as vivéncias dos alunos e pedagogos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), considerando fatores de risco e protecdo presentes nesse contexto. A pesquisa
qualitativa e descritiva analisou as significaces produzidas por 12 alunos e 4 pedagogos da EJA. Pode-se
concluir que a Educacédo de Jovens e Adultos permite a retomada de um direito que foi negado por diversas
razdes. A escola deve atuar no sentido de diminuir as desigualdades que assolam os menos favorecidos,
além de ser responsével por constituir redes de apoio e promover a construcdo de fatores protetivos aos
estudantes e demais membros dessa ecologia de desenvolvimento: familiares, amigos, corpo profissional
da escola, comunidade adjacente. Assim, é notavel considerar a EJA em sua fung¢do protetiva e promotora
de resiliéncia, visto que desenvolve em seus alunos possibilidade de enfrentamento aos riscos, fortalecendo
a dignidade humana e formando cidadéos de direitos.
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Escola; Fator protetivo;

ABSTRACT

Supported by the Bioecological Theory of Human Development (BRONFENBRENNER, 1996), we sought
the meaning of the school environment according to the experiences of students and pedagogues of Youth
and Adult Education, considering risk and protection factors present in this context. The qualitative and
descriptive research analyzed the meanings produced by 12 students and 4 pedagogues of the institution
participated. It can be concluded that Youth and Adult Education allows the resumption of a right that was
denied for several reasons. The school must act to reduce the inequalities that plague the poor, in addition
to being responsible for building support networks and promoting the construction of protective factors for
students and other members of this development ecology: family, friends, school staff, adjacent community.
Thus, it is noteworthy to consider Youth and Adult Education in its protective function and promoter of
resilience, as it develops in its students the possibility of coping with risks, strengthening human dignity
and forming citizens with rights.
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INTRODUCAO

A Constituicdo Federal (BRASIL, 2016) em seu artigo 205 afirma a educacéo
como direito de todo cidaddo e dever civil e politico do Estado, no sentido de sua
universalizacdo. Contudo, Haddad (1997) destaca a incapacidade de o Estado garantir a
escolarizacdo basica na idade adequada, o que fica evidente no artigo 208 da Constituicdo
que garante a oferta do ensino basico para aqueles que ndo tiveram acesso na idade
apropriada. A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) se tornou modalidade de ensino da
Educacdo Bésica por meio da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) (BRASIL, 2017) que discorre sobre a oferta da EJA para aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio. Desta
forma, os sistemas de ensino devem assegurar e oportunizar 0 acesso aos estudos,
considerando as caracteristicas do alunado, interesses, condi¢des de vida e de trabalho.

Diante do desafio de resgatar um compromisso histérico da sociedade brasileira,
a EJA se configura como modalidade da educacdo que visa oportunizar igualdade e
oportunidades de inclusdo e justica social. Assim, a LDBEN preconiza a idade minima
para os cursos de EJA e para a realizagdo de exames de conclusédo de EJA no Ensino
fundamental, quinze anos completos, enquanto a idade minima para matricula em cursos
de EJA de Ensino Médio e a realizacdo de exames de conclusdo de EJA do Ensino Médio
é de dezoito anos completos (BRASIL, 2017).

Por meio do Parecer n° 11/2000, o Ministério da Educacdo homologou as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo de Jovens e Adultos, afirmando que a EJA
busca reparar uma divida social aos que ndo tiveram acesso a escola na idade prépria e
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais. Sdo elencadas trés fungdes na
organizacdo desta modalidade: reparacéo, equalizacdo e qualificacdo processo educativo
(BRASIL, 2000). Entretanto, politicas publicas para EJA, paliativas e escassas na
legislacdo, retratam o territorio esquecido e invisibilizado em diferentes instancias no
decorrer da historia. A busca da EJA por um espaco na Educagdo Basica atravessa 0s

tempos e atualmente visa superar as perspectivas de erradicacdo do analfabetismo, além
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de questBes estruturais de exclusdo politica, socioeconémica e cultural que produzem o
ndo acesso a escola e a evasdo escolar (DI PIERRO, 2010).

Hadadd (1997) discorrera na mesma linha destacando que a regulamentacdo do
acesso e da oferta de vagas para o Ensino Basico Universal ndo é suficiente para sua
democratizacdo, uma vez que, além dessas medidas, é necessario fomentar condi¢des que
assegurem a frequéncia regular, a permanéncia e o pertencimento a escola, a fim de ndo
acarretar a culpa pelo fracasso escolar ao proprio sujeito que estd excluido do ensino de
qualidade. O processo historico de escraviddo, migracdo, dizimacdo de indigenas,
trabalhadores bracais e outras minorias, sdo aspectos historicos e sociais que devem ser
considerados, uma vez que foram negligenciados no decorrer da histéria. Arroyo (2005,
p.221) chama a atengdo para o fato de que a EJA “[...] ¢ uma modalidade do trato dado
pelas elites aos adultos populares”, tendo em vista que todo percurso historico ¢ marcado
pelo dominio de classes sociais mais favorecidas, das condicBes socioecondmicas
desfavorecidas e estruturas de poder, que transcendem a esfera educacional.

Arroyo (2005) destaca que os que frequentam a EJA tém como realidade social a
opressao, exclusdo e pobreza. A condicdo de ser pobre advém ndo s6 de uma situacédo
financeira e social, mas sim de um historico de pobreza e exclusdo, de origem e
nascimento. E uma condicio social e ndo simplesmente uma exclusdo por si so. Essas
realidades ndo devem ser negligenciadas por meio de uma nomenclatura escolar, como
por exemplo: “repetentes, defasados, aceleraveis, analfabetos, candidatos a supléncia,
discriminados, empregaveis” (ARROYO, 2005, p. 223). Ao denomina-los dessa forma,
se deixa de lado a dimensdo da condi¢cdo humana, evidenciando a culpabilizacdo do
fracasso ao aluno. O fato é que se deve ter uma visao global do alunado da EJA, como
ser de direitos que busca concretizagao como um ser “pleno, social, cultural, cognitivo,
ético, estético, de memoria” (ARROYO, 2005, p. 226).

As acdes pedagdgicas na EJA, como em todas as modalidades da educacdo, ndo
podem negar-se a promover que estudantes se percebam sujeitos, identifiguem as
contradi¢des existentes na sociedade e busquem transformar a realidade social, politica,
econbmica e cultural na qual vivem e atuam (BARRETO, 2006). Dessa forma, a
emancipacao e a afirmacédo da identidade cultural s&o vistas como objetivos pelos quais a
Educacao de Jovens e Adultos deve se orientar, agregando a isso, elementos e valores que
contribuam para que o processo aconteca de forma critica. Com base nesses dados de

realidade social, politica e educacional e pouco debate no meio académico (LOPES;
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OLIVEIRA; CARVALHO; GODOI, 2020). Discutimos a seguir uma tematica de
relevancia ao contexto e a pratica pedagodgica: a producdo da resiliéncia no ambiente
escolar em especial, na EJA.

As marcas sociais produzidas nos contextos de desenvolvimento exercem grande
forca no processo de humanizacdo e construcdo da cidadania, estabelecendo diversas
interagBes do individuo com o ambiente e com os outros humanos com os quais se integra
nesse contexto. Tomou-se por aporte teérico, 0 Modelo Ecoldgico de Desenvolvimento,
pela valorizacdo dada neste campo tedrico aos contextos de desenvolvimento, 0s
processos que neles tém lugar e as possibilidades de construcdo de sentido, positivo ou
negativo, decorrentes. Nao ha, neste modo de conceber o desenvolvimento humano, um
fator determinante, e sim uma ecologia de desenvolvimento que oportuniza muitas formas
de interacdo: “aquilo que importa para o comportamento ¢ o desenvolvimento € o
ambiente conforme ele é percebido, e ndo conforme ele poderia existir na realidade
‘objetiva’> (BRONFENBRENNER, 1996, p. 6). Dessa forma, a intervengdo deve
acontecer com o proposito de produzir desenvolvimento, romper a estagnacao. Por isso,
compreender as relacdes entre fatores de risco e de protecdo (resiliéncia) nos processos
de desenvolvimento humano € importante para a Teoria Bioecoldgica
(BRONFENBRENNER, 2011).

O sujeito ou pessoa em desenvolvimento € visto, por meio de suas interacdes,
como um ser em constantes mudangas em um ambiente “complexo, integrado e mutavel”
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 27). As interacdes sdo, portanto, extremamente amplas
por envolverem ambientes externos ao que o individuo vivencia diretamente. Nelas, a
pessoa produz significados para as situacOes vividas. A significacdo decorre das vivéncias
e, é por meio da significacdo que existe a possibilidade de intervencdo e conhecimento
das situacGes de risco e protecdo que foram vivenciadas nos sistemas do modelo
Bioecoldgico (BRONFENBRENNER, 1996).

Assim, as significagdes podem resultar em resiliéncia e produzirem modificagdo
nas interagbes e nos sentidos atribuidos as vivéncias. No contexto do Modelo
Bioecoldgico, o processo de resiliéncia é compreendido como condicdo de enfrentamento
ao risco, no qual o sujeito sai modificado, transformado, nunca ileso (CYRULNIK, 2001;
POLETTO; KOLLER, 2008; DELL’AGLIO; KOLLER; YUNES, 2011).

A resiliéncia esta intimamente vinculada ao desenvolvimento e crescimento

humano, mas para que haja um desenvolvimento saudavel, é necessario que as relaces
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interpessoais sejam equilibradas e vinculadas ao afeto. A resiliéncia acontece por
intermédio de uma estrutura dialética que ndo envolve a eliminacgéo da condicéo aversiva,
mas a mudanga do significado atribuido. Desse modo, resiliéncia é o equilibrio entre risco
e protecéo e se relaciona as oportunidades vivenciadas e significacdes que o sujeito faz
de sua propria historia.

O risco, por sua vez, pode ser desmistificado como fator que gera resultados
negativos e pode servir de base (ressignificacdo de sentidos) para a construcao de atitudes
de enfrentamento positivo, dependendo intrinsecamente da forma como € percebido pelo
individuo (POLETTO; KOLLER, 2008).

A resiliéncia € um processo que pertence a um ambiente, a uma cultura, relaciona-
se a uma histéria. O sofrimento, por vezes € irremediavel, mas novas possibilidades a
partir de um determinado acontecimento podem ser pensadas e alteradas (MELILLO;
OJEDA, 2005; CYRULNIK, 2001). E na adocdo dessa concepgdo de resiliéncia que
passamos a ponderar sobre a escola como contexto no qual ela pode ser promovida e em
especial, a EJA como espaco de ressignificacdo dos riscos, do ndo acesso e da
invisibilidade.

A redes de interacdes e relacbes entre os principais ambientes na vida permite
compreender 0 humano em constante movimento (nas dimens@es sociais, culturais e no
processo de significacdo) com variaveis interligadas e inter-relacionadas, com base no
tempo, na pessoa, no processo e contexto. Estas interacBes ndo acontecem de forma
singular e isolada, mas de maneira constante e mutua. Tanto o ambiente exerce uma
influéncia no individuo, como o individuo exerce uma influéncia no ambiente. Libério e
Koller (2009) corroboram essa ideia analisando o impacto da auséncia continua da crianca
na escola afetando o desenvolvimento para além da cognicéo interferindo negativamente
na evolugdo socioemocional. Para os autores, a funcdo social da escola ultrapassa as
aprendizagens formais e atinge a sade emocional.

De acordo com Dell’aglio e Koller (2011), hé qualidade diferenciada nas relagdes
interpessoais que se estabelecem no ambiente escolar. O aluno dedica boa parte do seu
tempo a esse microssistema, também, as relagbes dos alunos entre pares e com
profissionais da escola podem promover fontes de apoio social, emocional e de
informagdes diferentes daquelas desenvolvidas em outros contextos de desenvolvimento
como familia, vizinhanga. A escola pode ser classificada como um ambiente diverso, com

variedades de conhecimento e relagdes, muitas vezes conflituosas, com problemas ou
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diferencas. Além disso, o microssistema escolar tem funcdo social ao reelaborar
conhecimentos produzidos socialmente, garantindo acesso formal, por parte de uma
instituicdo formal (DESSEN; POLONIA, 2007).

O espaco social faz parte da construcdo da identidade do sujeito, em especial na
adolescéncia. Dessa forma, € importante que o aluno, como ser ativo, se sinta pertencente
a esse sistema e queira frequentar esse espaco de trocas sociais. Em especial isto é
importante para o estudante da EJA que j& vivenciou a exclusdo da escola, advinda de
relacGes sociais e politicas igualmente excludentes. A nogdo de pertencimento no
ambiente escolar é percebida e trabalhada por meio das interacbes que desenvolvem
identificacdo social e devem acontecer ao longo da vida do individuo, especialmente na
escola, favorecendo a diminuigio da evasio escolar (AMPARO; ALCES; CARDENAS,
2004).

A EJA é, por sua natureza, um contexto em que o0s riscos atuaram fortemente na
vida dos estudantes, produzindo marcas tdo intensas que os levou a significacdo de nao
pertencimento a escola. De acordo com Bruniera et al., (2018, p. 138): “A auséncia do
pertencimento pode resultar em expectativas divergentes entre alunos, professores e
gestores, constituindo-se em uma escola alheia a realidade do aluno e configurada como
espaco de exclusdo e fracasso”.

Defende-se a ideia, portanto, de que a escola ndo € em si mesma risco ou protecao.
Pode em suas interacOes, na ecologia que constitui, favorecer processos excludentes em
seu interior, produzir risco ao desenvolvimento dos envolvidos e dificultar o
pertencimento promovendo a evasdo, ou pode promover saude e resiliéncia, desenvolver
autoestima, autoeficacia e relacdes de apego, ou pode, “preparar os alunos no
enfrentamento das adversidades, auxiliando-os na superacdo de uma situacéo de risco de
formas mais saudaveis” (DELL’AGLIO; KOLLER, 2011, p. 118).

Assim, as pessoas inseridas nesse contexto, como professores e alunos, se tornam
recursos emocionais, o que fortalece o desenvolvimento, por meio da interag&o reciproca.
Sendo assim, a escola pode ser caracterizada como um recurso na formacdo humana,
cidada de direitos e responsabilidades, partilhadas pela socializagéo, promovendo apoio

social e afetivo mutuos.
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METODO

A pesquisa foi de abordagem qualitativa e carater descritivo. Adotou-se nesse
estudo, 0 uso de entrevista, mas que se guiou pela necessidade de oportunizar condigdes
de livre relato, apenas desencadeado por alguma provocacao advinda de uma pergunta
quando o assunto ndo era espontaneamente trazido no relato oral, tornando esse momento
um processo interativo, com influéncia mdatua entre pesquisador e entrevistado, e, para
que assim fosse, valorizou-se a criagdo de um bom vinculo entre pesquisadora e
participante. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos (CEP-UEL) (Parecer nimero: 3.142.014) e todo material e informaces
adquiridos na pesquisa foram assegurados em sigilo a fim de garantir a preservacdo da
identidade dos sujeitos pesquisados e, posteriormente, serem eliminados.

Participaram do estudo 12 alunos do Ensino Médio matriculados na EJA, sendo 3
mulheres e 9 homens com idades que variavam de 20 a 49 anos, identificados como Al,
A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, A1l e Al2 e 4 pedagogos atuantes na mesma
escola e diretamente relacionados a EJA, denominados (P1, P2, P3 e P4).

A entrevista foi individual tanto com o estudante quanto com o pedagogo e
versava sobre o sentido atribuido a EJA (no caso do estudante) e sobre a percepcao do
pedagogo acerca de percebem a relacdo dos estudantes com a EJA. A analise dos dados
buscou reconhecer fatores de risco e de protecé@o presentes nos relatos orais de estudantes

e seus pedagogos.

FATORES PROTETIVOS QUE EMERGIRAM NOS SENTIDOS ATRIBUIDOS
PELOS ESTUDANTES A ESCOLA, AO ESPACO QUE FREQUENTAM - EJA

Predominou nos relatos dos estudantes o sentido positivo atribuido ao ambiente
escolar por ter proporcionado a eles, mudanca de contexto, de perspectiva de vida,
satisfacdo pessoal, aumento de conhecimento e interacdo pessoal, promovendo o
desenvolvimento e o desejo de permanéncia nesse microssistema, a EJA.

Mesmo que o aluno busque primordialmente a escola como fonte de qualificacao,
pode se deparar com outras possibilidades para além desta: a funcdo das vivéncias
escolares. Os processos proximais desse microssistema podem contribuir no
desenvolvimento humano, minimizando fatores de risco e promovendo fatores protetivos.

Por isso, a escola deve se configurar como um microssistema de protecdo, promotora de
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resiliéncia: “espago de aprendizagem, de trocas afetivas, de socializagdo, de construgao
de autonomia e de agdo protagdnica” (DELL’AGLIO; KOLLER, 2011, p. 133).
Tal protagonismo se manifesta na descoberta de um saber antes ignorado:

(A6, MASCULINO, 23 ANOS): Ah, esta sendo legal, né? Uma pessoa
gue ndo tinha base nenhuma voltar a estudar agora, conhecer coisa
nova. Na escola tinha assunto que eu nem sabia, em biologia, tinha
assunto que eu ndo sabia, nem o que era H2O, de nada. Literalmente eu
era uma pessoa ignorante. Agora estd sendo legal aprender coisas
novas.

(All, MASCULINO, 48 ANOS): Ah, pra mim esta sendo bom. Eu
gostei. Porque, como se diz, esta servindo para bastante coisa, a gente
estd aprendendo. [...] Aqui vocé tem a explicacdo, vocé tem a
informacAo, vocé aprende. E um jeito melhor de aprender.

(A6, MASCULINO, 23 ANOS): Ah, esta sendo bacana, porque a EJA,
meio que eu comecei do Ensino Fundamental, eu ndo tinha nem base.
Ela me deu a base. [...] Ai eu comecei a aprender coisa nova, a
matematica, eu ndo sabia nem regra de 3, ai eu aprendi. Ai foi s
evoluindo.

No reconhecimento de uma construcdo pessoal e novas perspectivas de vida:

(A6, MASCULINO, 23 ANOS): Se for descrever aqui na EJA, eu diria
que € um avanco pessoal incrivel que eu estou tendo, seria uma visao
de futuro, para onde eu posso ir? Varios caminhos. VVoltando a estudar
aqui, vai abrir varios caminhos para mim. Agora eu posso escolher o
gue eu quero fazer, onde eu posso trabalhar, eu posso escolher um
emprego agora! [...] Agora eu posso ter um filho e falar “eu posso te
ensinar matéria”, eu vou la e ensino.

No prazer, na satisfacdo, no reconhecimento de si como eficaz:

(A8, FEMININO, 49 ANOS): O, na minha vida...olha, contedido me
traz felicidade, me traz alegria, esperan¢a. Eu tenho planos para o
futuro, sabe? Eu ndo tenho tanto medo mais, antes eu era muito
depressiva, muito chorona, medrosa. Tudo é muito importante, tudo é
muito bom. Eu ndo sei, eu acho que me trouxe satisfacdo. Eu gosto de
ler, hoje eu consigo pegar um livro de 300 paginas e ler. Hoje eu consigo
ler um livro de 500 paginas, eu consigo terminar um livro em 3 meses,
coisa que eu ndo fazia. Me trouxe conhecimento, me trouxe alegria. E
muito gostoso. Tudo isso diante dos estudos.

Na percepcao de que € cidaddo de direitos:

(A8, FEMININO, 49 ANOS): Eu ndo sei muito, mas eu sei dos meus
direitos, sei também dos meus deveres, sabe? Em tudo. Eu sou melhor
com meus filhos, eu sou melhor comigo mesma, eu sou melhor com as
pessoas ao meu redor, sabe? E eu acredito no conhecimento, e eu fico
olhando na minha filha e babando nela, ela fica olhando em mim e
babando em mim, sabe? Porque foi tudo com muita dificuldade, ela faz
faculdade, € um curso pago, eu sou empregada doméstica, eu sou
diarista, eu ndo tenho..., Mas gracas a Deus eu consigo, eu sei avaliar a
importancia disso. Eu ndo quero que ela seja doméstica. N&o que ndo
seja digno, pedreiro, servente, se vocé varre, ndo importa, se vocé esta
trabalhando o dinheiro é seu, é digno. Mas eu sei que a gente tem
capacidade de conseguir coisas melhores, eu tenho, ela tem, vocé tem,
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todo mundo tem, sé que exige bastante. Tem dia que vocé nao esta
aguentando, tem problemas e vocé enfrenta coisas por todos os lados.

(A10, MASCULINO, 26 ANOS): Ah, t6 gostando, comecei a ler mais,
interagir com outras pessoas, porque antes era de casa, tipo, ia na
academia, ficava ali nesse mundo. Ai é questao de aprendendo também,
o professor fala bastante das as coisas acontecem, tipo I& fora, no
mundo. Que nem agora, essa reforma da previdéncia, eles estdo fazendo
essa palestra aqui, ontem eu vim, dai vocé ja aprende mais coisas
também. E mais a questdo do aprender para mim que ta sendo bom.

Nas possibilidades de interacdo, de relacionamento, de pertencimento:

(A8, FEMININO, 49 ANOS): Aqui, assim, € muito legal. Vocé vai
encontrar (na EJA) pessoas jovens, pessoas de meia idade, pessoas um
pouquinho mais vivida, um pouquinho mais experientes, tem de tudo e
todo mundo trata todo mundo muito bem. Desde a dire¢do, 0s
professores, 0s meninos da secretaria. E sem palavras, sem igual. Ainda
hoje eu estava conversando com a menina e eu falei: “eu vou sentir
muita saudade, muita falta desse lugar”. Todo mundo te trata como ser
humano, ndo importa isso, aquilo, ou aquilo outro, é ser humano, todo
mundo aqui respeita cada um, do seu jeito, como €, todo mundo se
respeita e isso faz vocé ter vontade de ficar aqui. Vocé quer estudar,
VOCé quer estar no meio dessas pessoas, vocé é acolhido, todo mundo é
acolhido, todo mundo... ¢ muito bom. E uma bengéo de Deus, é uma
bencéo de Deus.

(A9, FEMININO, 45 ANOS): Ah, pra mim tem sido bom, sabe? Ai
vocé foge da rotina, sendo é casa, igreja, trabalho, ai vocé ndo tem
contato com as pessoas, VOCé ndo conversa com as pessoas assim.

O relato positivo das vivéncias escolares na EJA, evidencia a escola como um
fator protetivo para estes alunos. A inser¢do de um novo microssistema promove novas
interacbes e processos proximais, promovendo desenvolvimento e formacdo da
identidade pessoal (BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006).

Os alunos reconhecem que a EJA proporciona mais do que o conhecimento
formal, ela os auxilia na formacgdo como um todo, sendo um sistema ecoldgico protetivo,
rotineiro e de contato direto, o que aumenta ainda mais sua influéncia na vida dos alunos.
O ambiente escolar promove protecdo aos alunos, melhorando sua autoestima, tomada de
decisdo, comunicacao, visdo de mundo, entre outros. Tais aspectos podem se tornar uma
varidvel compensatoria a exposicdo de risco, pois aumentam o repertorio do aluno,
possibilitam desenvolvimento e adaptacdo (CABRAL; CYRULNIK, 2015).

Entende-se que a forma como os alunos significaram o retorno aos estudos como
algo valorativo, indica processos de resiliéncia constituidos, permitindo enfrentamento
aos riscos que os levaram ao abandono da escola e ressignificagdo que permitiu a eles,

nova vinculagdo com o contexto escolar.
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A PERCEPCAO DOS PEDAGOGOS SOBRE AS VINCULACOES
ESTABELECIDAS ENTRE OS ESTUDANTES E O CONTEXTO ESCOLAR DA
EJA

Na entrevista com os pedagogos, foi possivel observar correspondéncia com as
significacBes dos estudantes no que concerne a compreensao do contexto da EJA como
fator protetivo. Os pedagogos significaram os estudantes como vitimas de excluséo
social, destacando a importancia da EJA como uma forma de resgate a dignidade,
mudangca de vida e autoestima reatando um elo rompido no processo de desenvolvimento,
quando o direito de estudar foi perdido. Apresentamos o excerto da fala dos pedagogos
quando convidados a falar de sua percep¢do do que a EJA significa aos estudantes,

destacando 3 aspectos que emergiram de suas falas:

1. EJA como aspectos emocionais, resgate da propria histéria e da dignidade e
promocdo da autoestima:

P3: eles (alunos da EJA) tentam resgatar essa autoestima. Que a maior
parte tem uma baixa autoestima, e eles (professores) trabalham muito
esse lado deles, eles se tornam, vamos dizer assim, um pouco mais
préximo deles... Trabalhos, projetos, né tudo que envolvam um pouco
mais eles, do que no Regular (ensino) o professor ndo consegue. Eles
(alunos da EJA) querendo ou nao, ja foram excluidos, ja sdo excluidos.
Muitos até pelo sistema.

P1: [ Jautoestima, eles sentem que precisam participar, a gente percebe,
as vezes, pessoas idosas ja, os filhos ja se formaram, ai eles continuam
estudando, porque é um sonho que tinham e ndo conseguiu realizar.

P2: Tem muitos alunos que vém buscar o proprio resgate, [...] muitos
voltam para buscar o resgate da propria cultura, da prépria historia, se
da o direito de voltar a estudar novamente. [...] 0 que chama mais
atencdo para a gente é essa forga de vontade que eles tém, independente
de varias dificuldades que eles passam, né? De estar tentando voltar
para resgatar essa historia que eles queriam que tivesse tido sucesso
anteriormente e ndo conseguiu ser. Acho que é o principal, o que chama
atencdo. [...] Porque a gente observa a exclusdo deles da escola, eles
sentem muito. N2o € “ndo quero estudar e ndo quero”, é a questdo social
dos colegas, entdo, eles sentem bastante isso.

2. A funcdo social da EJA, a condicdo dessa modalidade de ensino ser agente na
promocao de mudancas e melhoria na qualidade de vida do aluno.

P3: O primeiro (mudanca) que eu acho mesmo é o social. E ser
acolhido, entdo, fazer parte realmente. [...] Eu acho que esse retorno, o
fato deles fazerem parte de um grupo, ser bem aceitos. A gente percebe
que tem uns aqui que ndo conseguem entrar em grupo nenhum, as vezes
esse aluno é mais facil dele parar (os estudos). [...] para os jovens, essa
questdo social é muito importante. Entdo, queira ou ndo, aqui a gente
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consegue conversar, tirar eles da rua, orienta. Légico que eles fazem ali
fora a gente ndo vai..., mas... assim, 0 que a gente pode orientar, esse
contato que tem com os mais velhos, poder dizer que a gente pede
respeito, né? A gente fala bastante no respeito para eles. Entdo a gente
ndo tem problema dos mais novos com os mais velhos. Entdo, eu acho
que para eles, em certo ponto, é bom esse contato. A gente ndo vai
mudar muita coisa por enquanto, mas quem sabe no futuro...

3. O papel do professor que atua na EJA:

P4: Eu acho que na EJA os alunos tém uma formagéo como um todo. O
professor da EJA ele pensa diferente, ele age diferente, entdo ele ensina
0 aluno ndo s6 a questdo de portugués, de matematica, mas a questdo
da vida, né? E também vai de encontro com aquilo que o aluno traz
também. Os nossos alunos, eles sdo de varias idades, ja tém varias
vivéncias e eles aproveitam muito isso que o aluno traz. Entdo o aluno
sai daqui com uma bagagem muito grande. Das disciplinas, do
contelido, mas também de relacionamento, de convivéncia. Que é muito
importante também. [...] eu acho que toda educagdo promove mudanga,
tanto aqui como no regular. E uma coisa que eles pararam eles vio
continuar a ter uma questdo de uma melhora, um emprego no futuro,
entdo eu acho que é sempre essa questdo da melhora. Os trabalhadores
guerendo crescer no trabalho, os alunos de inclusdo eles tém o sonho
que é terminar... Muitos falam em fazer faculdade.

A fala dos pedagogos apresentou consonancia tanto com a dos alunos, como com
a reflexdo feita pelos autores com os quais dialogamos neste artigo. A condicéao social do
aluno da EJA envolve pobreza, opressao e exclusdo (ARROYO, 2005). Estes alunos sdo
esquecidos socialmente e carregam consigo preconceito por ndo concluirem seus estudos
no tempo apropriado (HADDAD, 1997; BRASIL, 2000; DI PIERRO, 2010).

Por isso, cabe refletir que essas condi¢cbes favorecem um contexto de
vulnerabilidade tal, que necessita de atencdo e intervencdo institucionais. Nesse sentido,
0 papel da escola apresenta-se fundamental, tanto no processo de construcdo de nova
identidade pessoal e social, quanto na construcdo de estratégias de enfrentamento aos
riscos. Isto implica reconhecer, portanto, que a escola se constitui um microssistema
matricial no desenvolvimento da pessoa, 0 que favorece processos de resiliéncia
(DELL’AGLIO; KOLLER; YUNES, 2011).

Nessa perspectiva, a escola tem como objetivo a socializacao dos alunos e “pode
promover a autoestima e autoeficicia dos estudantes, capacitando-os em habilidades
sociais, além de intensificar o relacionamento entre o grupo de iguais” (KOLLER;
MORAIS; PALUDO, 2016, p. 155). Portanto, o microssistema escolar, em especial a
EJA, € um ambiente facilitador de desenvolvimento e de renovacdo de oportunidades

sociais e de aprendizagem, em que o aluno &€ um ser ativo.
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O apoio social é interativo entre pessoa e ambiente e evolui ao longo da vida e
pode ser construido em todos os ambientes e sistemas dos quais 0 estudante em
desenvolvimento se integra. (HABIGZANG; DINIZ; KOLLER, 2014). Nesse sentido,
dividir caracteristicas, vivéncias e experiéncias com outros desenvolve a ideia de
pertencer a algum grupo ou contexto. Por isso, 0 microssistema escolar se torna um
ambiente promissor na medida em que promove relagdes significativas e corrobora o
processo de resiliéncia do aluno. Sendo um contexto de apoio, a escola priorizard a
permanéncia do aluno e estudara continuamente meios de promover seu desenvolvimento
(BRUNIERA et al., 2018).

No caso do estudante da EJA, € particularmente importante reconhecer que
afastados por longo tempo da escola, tendem a restringir seu campo de interacdes a
familia e amigos. A insercdo no ambiente escolar amplia as condicdes de
desenvolvimento, posto que aumenta suas interacdes entre pessoas, objetos e simbolos:
“quanto maiores as possibilidades de relagdes estabelecidas e a inser¢do em diferentes
microssistemas, maiores as oportunidades de obtencdo de recursos que favorecem o
desenvolvimento humano” (KOLLER; MORALIS; PALUDO, 2016, p. 249).

A garantia do direito a educacdo, pela legislacdo vigente (LDB, ECA,
Constituicdo Brasileira), compromete o poder publico, por intermédio da educacao, a
minimizar a pobreza e as desigualdades sociais e garantir o espaco de relacdo com o saber
sistematizado, aos estudantes da EJA. De acordo com Santos (2019, p. 11) “escola como
espaco que acolhe, resguarda, ndo expde, cuida, educa e, por isso, protege”. Assim, a
intervencdo do Estado busca envolver o individuo que ndo frequenta o ambiente escolar
e inseri-lo em um novo contexto que tende a ser protetivo (HABIGZANG; DINIZ;
KOLLER, 2014).

Considerando tais fatores, a escola intercede na transmissdo ndo sO de
conhecimentos formais, mas na aquisic¢ao de reconhecimento de direitos. O conhecimento
adquirido nesse sistema perpassa outros, aos quais 0 estudante tem acesso, mesmo que
indiretamente. Uma pessoa que se desenvolve na escola interage com 0s outros sistemas
e expande seus conhecimentos, modificando e sendo modificada. Dessa forma, a escola
tende a promover uma rede de apoio social aos alunos, por intermédio dos processos
proximais, com relacdes significativas, tornando-se um ambiente protetivo e promotor de
resiliéncia (MELILLO; OJEDA, 2005).
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A interacdo direta e continua que ocorre nos microssistemas contribui para que 0s
processos proximais acontegam, promovendo 0 desenvolvimento
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006). Dessa forma, a escola € um microssistema que
deve promover, além da educacédo formal, a construcao de redes de apoio e socializacéo,
buscando contribuir na formacao integral do individuo, como prop6e a LDB (BRASIL,
2017). Cabral e Cyrulnik (2015, p. 160) reiteram tal afirmacdo ao dizer que “pode-se
chegar a uma cultura escolar preparada ndo apenas para ‘transmitir conteudos’, mas para
proteger ativamente seus estudantes e familiares”. A escola deve ser um ambiente
promotor de resiliéncia na medida em que potencializa interacdes significativas,
especialmente por meio do professor.

Assim, a escola contribuiu na promocdo do desenvolvimento humano e no
processo de resiliéncia desses alunos ao auxiliar no rompimento de um ciclo vicioso
caracterizado por um ambiente vulneravel e oportunizar diferentes interacbes com seus
pares, com o conhecimento e favorecendo novas significacbes a vida, ampliando

repertérios comportamentais.

DISCUSSAO

A EJA constitui-se contexto escolar que permite a retomada de um direito que foi
negado anteriormente por diversas razdes. E inegavel que a escola deve atuar no sentido
de diminuir as desigualdades que assolam os menos favorecidos, os alunos que foram
inseridos no mercado de trabalho precocemente, necessitando abandonar os estudos em
prol da familia, ou no caso daquele aluno que parou de estudar por lhe faltar forca
emocional e ter se envolvido com drogas, etc.

Importa reconhecer que a escola é responsavel por constituir redes de apoio e
promover a construcdo de fatores protetivos aos estudantes e demais membros dessa
ecologia de desenvolvimento: familiares, amigos, corpo profissional da escola,
comunidade adjacente. Os dados corroboram a importancia da escola como
microssistema promotor de desenvolvimento e a EJA em sua funcdo protetiva e
promotora de resiliéncia, visto que desenvolve em seus alunos possibilidade de
enfrentamento aos riscos, fortalecendo a dignidade humana e formando cidaddos de
direitos.

Pedagogos também significaram o acesso dos alunos a EJA como um recomeco,

ressaltando o estudo tardio como uma forma de minimizar desigualdades que ja se
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constituiram marcas na trajetoria dos estudantes. O resgate da autoestima que a EJA
favorece, foi elencado tanto pelos alunos quanto pelos pedagogos garantindo a ideia de
que a escola proporciona mais do que ensino formal, ela promove desenvolvimento
pessoal e formacdo cidada.

A dinamica dos alunos no ambiente escolar também foi um dado significativo.
Todos relataram que gostavam muito desse ambiente. Disseram estar mais maduros e
puderam aproveitar melhor as interagcdes em sala de aula, nos eventos e palestras que a
escola oferecia. O bom contato, a proximidade e atencdo entre a equipe pedagogica,
professores e alunos oportunizam a permanéncia desses alunos na escola.

Ao ouvir suas histdrias, observou-se quao interessante é o percurso de cada aluno
e como, para eles, foi dificil escolher, em determinada época, outra atividade que nédo
estudar. Além disso, a retomada aos estudos é dispendiosa, com idas ao colégio quase
todos os dias, voltando para casa tarde da noite ou acordando extremamente cedo para
cumprir horério, caracteristica da vida adulta. Cabe as politicas publicas educacionais, a
formagédo de professores para atuacdo na EJA o esforco de constituir rede de apoio
analisando os fatores de risco proprios a populacédo atendida, em seus diferentes grupos,
e transformar os fatores de risco identificados em possibilidades de intervencédo

pedagogica promotora de resiliéncia nesse contexto.
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