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RESUMO

Objetiva-se analisar as bases curriculares que orientam as media¢6es no ensino de leitura no 9° ano e suas
possiveis implica¢cbes no processo de formacdo leitora dos estudantes. Avaliam-se neste estudo
exploratorio, via pesquisa bibliografica e documental, as concepgdes de leitura e de curriculo em uso e suas
relagdes com as proposicdes curriculares do DCTMA configuradas na elaboragcdo de uma Sequéncia
Didatica por uma professora de Lingua Portuguesa da Escola Dom Ricardo Pedro Paglia (Presidente Sarney
— MA). Conclui-se que as analises apontam ag¢des inconsistentes articuladas a ideia de um curriculo
tradicional e a concepgdo de leitura como decodificagdo e descoberta de sentido, na contraméo da
perspectiva discursiva da leitura e critica do curriculo preconizada nas bases curriculares do DCTMA.
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ABSTRACT

The objective is to analyze the curricular bases that guide the mediations in the teaching of reading in the
9th year and their possible implications in the process of reading formation of the students. In this
exploratory study, through bibliographical and documentary research, the conceptions of reading and
curriculum in use and their relations with the curricular propositions of the DCTMA configured in the
elaboration of a Didactic Sequence by a Portuguese Language teacher at Escola Dom Ricardo Pedro Paglia
are evaluated. (President Sarney — MA). It is concluded that the analyzes point out inconsistent actions
articulated to the idea of a traditional curriculum and to the conception of reading as decoding and discovery
of meaning, contrary to the discursive perspective of reading and criticism of the curriculum advocated in
the DCTMA curriculum bases.
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INTRODUCAO

A leitura, enquanto instrumento de transformacdo e producdo do
conhecimento, configura-se como possibilidade de mudanca sociocultural, de incluséo e
de emancipacdo do homem nas suas diferentes dimensdes (SILVA, 1998), e é
precisamente nesse sentido que seu ensino ganha relevancia no enfrentamento do
insucesso escolar, sobretudo, daqueles estudantes da educacdo basica em processo de
formacéo leitora que ainda ndo aprenderam a ler; mecanismo de excluséo dentro e fora
da escola (KLEIMAN, 2016) que marca a diferenciacdo nas préticas e as desigualdades
entre elas (CHARTIER, 2002).

Nessa logica, torna-se imprescindivel a concretizacdo desse ensino mediante
praticas, ndo baseadas apenas em decisdes empiricas ou no Senso comum que as vezes
sdo traduzidas nas salas de aula; mas em uma proposta curricular que desafie o aluno e a
“[...] sua compreensibilidade, sem deixar de lhe propiciar as condi¢des para que [0 assuma
estes desafios] de forma consequente” (ORLANDI, 2012, p. 61); ou seja, um ensino de
leitura que, amparado tedrica e metodologicamente, propicie experiéncias leitoras que
atendam suas necessidades e ampliem a capacidade de compreensdo, pois 0 ensino da
leitura que aqui defendemos, depende de um sistema de concepgdes e de principios que
imprima direcdo nas atividades pedagdgicas, e suas implicacfes nas diferentes situacbes
de leitura norteiem a prépria mediacdo (ANTUNES, 2009).

Refletir em torno de situacgdes reais € pertinente, ja que clarifica as concepgoes
e proposicdes curriculares imbricadas nas mediacdes desse ensino no contexto escolar.
Em outras palavras, “analisar curriculos concretos significa estuda-los no contexto em
que se configuram e através do qual se expressam em praticas educativas e em resultados”
(SACRISTAN, 2017, p. 16), no intuito de entendermos as condigdes tedrico-praticas em
que se concretiza o trabalho com a leitura e repensarmos novas e fundamentadas formas
de ensinar a ler.

Nessa perspectiva, avaliarmos em que medida as proposi¢des curriculares do
DCTMA para o ensino de leitura se concretizam nas mediacdes dos professores de Lingua
Portuguesa no 9° ano da Escola Municipal Dom Ricardo Pedro Paglia é nossa
problematica de discussdo. Portanto, objetiva-se analisar as bases curriculares que
orientam essas mediagdes no ensino de leitura no 9° ano da referida escola, mediante um
estudo exploratério de cunho qualitativo via pesquisa bibliografica e documental: na
primeira, ancorada em Coracini (2005), Kleiman (2016) cujas abordagens destacam
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aspectos referentes ao ensino da leitura, suas concepcdes e implicagdes na formacéo
leitora dos educandos; baseada em Pacheco (2005), Silva (2015), para dialogarmos em
torno das perspectivas de curriculo e sua significagdo no contexto escolar; como também
em Vigotsky (1997), Meier e Garcia (2007) para sustentar nossas analises com respeito a
mediacdo pedagogica. Ja na segunda, para analisarmos as perspectivas e proposices do
curriculo para o ensino de leitura, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
documento normativo para a Educacéo Bésica brasileira (BRASIL, 2018) e 0 Documento
Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA)?, que dispde de determinaces que
devem nortear as decisdes e acOes curriculares numa perspectiva regional e local
(MARANHAO, 2019).

Analisam-se dados extraidos de uma Sequéncia Didéatica aplicada no ensino
da leitura no 9° ano por uma professora de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal Dom
Ricardo Pedro Paglia (municipio de Presidente Sarney — MA), no primeiro semestre do
ano letivo de 2019, e suas relagbes com as categorias em discussdo. Portanto, séo
primeiras aproximacdes com respeito a proposta curricular do DCTMA para o ensino da
leitura e a sua aplicacdo na pratica escolar com vistas a avaliarmos tanto as perspectivas
instauradas do curriculo e da leitura e, as respectivas proposi¢cGes para a mediacao

pedagdgica no seu ensino no 9° ano.

Curriculo e ensino de leitura: dialogos e perspectivas

As préticas de ensino da leitura, assim como o comportamento leitor, séo
determinados pelas concepg¢des que adotamos (ORLANDI, 2012; CORACINI, 2005;
KLEIMAN, 2016). Nesse sentido, as reflexdes em torno das proposi¢ées curriculares que
se manifestam nas praticas pedagdgicas para o ensino da leitura, praticas sociais
envolvendo relagdes entre sujeitos com fins de aprendizagem e de transformacéo social
(LIBANEO, 2014), demandam entendimentos referentes ao curriculo e suas concepcdes,
como também sobre as perspectivas de leitura e de seu ensino no contexto da escola.

Desse modo, entendemos o curriculo como o “curso” pelo qual se constroi a
nossa subjetividade, que passa a ser entendido como uma questdo de conhecimento e de

identidade (SILVA, 2015). Por esse angulo, consideramos que todas as vivéncias

2 Documento curricular de carater regional, alinhado aos preceitos estabelecidos pela BNCC, que respeita
as peculiaridades socioculturais e geogréficas do Estado do Maranhao.
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experienciadas no contexto escolar, mediadas pelas relacdes entre os sujeitos que dele
participam, o constituem, cuja esséncia curricular repercute na construcdo tanto dos
conhecimentos e valores, quanto da nossa propria identidade.

Pacheco (2005), por outro lado, ressalta que o significado de curriculo escolar
tem sofrido variacfes ao longo da historia da educacdo, apresentando-se, inicialmente,
com uma ideia mais restrita: conjunto de contetidos ou plano de acdo pedagdgico a ser
executado num sistema de ensino; depois, em uma perspectiva critica e emancipatoria:
projeto constituido de intencionalidades e realizacdes. Ou seja, se criticamente busca-se
questionar o porqué dos conhecimentos e dos procedimentos selecionados, enfatizando
0s aspectos socioculturais que implicam na politica de sua construcdo e prética;
tradicionalmente, a atencdo se volta para as questdes técnicas (0 que e como ensinar?),
desviando-se dos enfoques reais e contextuais que colaboram para sua significacdo, haja
vista ser o curriculo em sua esséncia espaco de producdo e de criacdo de significados
sociais (SILVA, 2015). Assim, compete-nos continuas reflexdes em torno das acepgdes
curriculares imbricadas nas préaticas de ensino da leitura, observando suas implica¢cdes no
processo de mediacdo e de formacao leitora dos educandos, pois,

Retomar e ressaltar a relevancia do curriculo nos estudos pedagdgicos,
na discussdo sobre a educagdo e no debate sobre a qualidade do ensino
[e 0 ensino da leitura], sdo, pois, recuperar a consciéncia do valor
cultural da escola como instituigdo facilitadora de cultura, que reclama
inexoravelmente o descobrir 0s mecanismos através dos quais cumpre
tal funcdo, e analisar o seu contetido e seu sentido (SACRISTAN, 2017,
p. 19).

Dito isto, importa-nos elucidar as concep¢des de leitura e de seu ensino, suas
possiveis relagdes com as perspectivas de curriculo e como se expressam nos documentos
curriculares normativos da educacéo basica brasileira, em particular no DCTMA; para
analisarmos, posteriormente, como se projetam na mediacdo pedagdgica nas atividades
leitoras na sala de aula, e suas implicac6es no processo de formacdo da competéncia
leitora dos estudantes.

Os conceitos de leitura, segundo Coracini (2005), organizam-se a partir de
duas perspectivas: da modernidade e da p6s-modernidade; a primeira, em referéncia a era
da unidade, da ordem preestabelecida e da certeza inguestionavel, marcada pela
racionalidade e pela busca da verdade; a segunda, expressa pelo mundo da fragmentacéo
e da duvida, atravessado pela globalizacéo e pelo capitalismo neoliberal. Na perspectiva
da modernidade, a leitura pode ser concebida como decodificacdo ou descoberta de

sentidos, na qual o leitor é um espectador que apreende o que ja esta dado no texto, como
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verdade absoluta depositada nos signos, sendo estes apenas instrumentos de
comunicacdo; segunda instancia, a leitura é entendida como intera¢do ou construgdo de
sentido, em que o leitor, enquanto sujeito ativo, interage com o0 autor, suas marcas e
intencdes para construir os sentidos preestabelecidos no texto. Ja no viés pds-moderno, a
leitura € compreendida como processo discursivo que se constitui socio, histdrica e
ideologicamente, j& que é impregnado pela subjetividade do sujeito leitor: um trabalho de
interpretagdo, sempre particular que relaciona o texto a outros textos/discursos,
desfazendo-o e refazendo-o na medida em que produz uma nova leitura; portanto, um
novo texto. Depois, como consequéncia das novas tecnologias, a leitura passa a ser
entendida como um processo virtual, chamado também de navegacéao, que se caracteriza
pela interatividade do leitor com a maquina e com o texto, constituindo-se nessa leitura
ndo linear e fragmentada, um intertexto como reacdo ao lido (CORACINI, 2005).
Portanto,

[...] ler &, em primeira e Gltima instancia, interpretar. N&o se trata mais
de perseguir a unidade iluséria do texto, mas de amarroté-lo, recorta-lo,
pulveriza-lo, distribui-lo segundo critérios construidos por nossa
subjetividade, que produz incessantemente a si mesma (CORACINI,
2005, p. 25)

Dessa forma, o ensino da leitura numa perspectiva pés-moderna, para além
de proporcionar apenas atividades de decodificacdo e de interacdo leitor-texto, se
constitui em préticas discursivas responsivas (BAKHTIN, 2016), nas quais 0 sujeito-
leitor, (re)construindo sua histdria social, tanto interpreta como (re)cria o objeto de leitura,
quer por meios impressos quer nas midias digitais visdo critica de curriculo enquanto
projeto intencional marcado socio e culturalmente (PACHECO, 2005; SILVA, 2015).
Entretanto, entendimentos limitados e equivocados acerca do que seja a leitura, segundo
Kleiman (2016), tém resultado em praticas de ensino desmotivadoras e desfavoraveis ao
processo de formacdo de leitores; préaticas de sala de aula nas quais subjaz a concepgéo
de leitura como decodificacio, exigindo-se do leitor os explicitos do texto®; noutras vezes,
propondo-se a leitura apenas como atividade avaliativa associada a ideia de dever e ndo
de prazer, sem o engajamento do leitor; ou aquela que se manifesta numa perspectiva
autoritaria, quando dispensa a experiéncia do educando na crenca de que ha apenas uma

maneira de interpretar.

3 Elementos linguisticos que constroem a superficie textual: 1éxico, estruturas sintéticas e estrutura do texto
(KOCH; ELIAS, 2007)
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Na prética da escola, ainda vigora a visdo da leitura como decodificacédo e
como Unica leitura possivel para o objeto lido; a ideia de unidade e de verdade
inquestionavel distintiva da modernidade impera (CORACINI, 2005), cujos preceitos
coadunam com a acepcao tradicional de curriculo. Nesse contexto, nos questionamos:
Que concepcdes de curriculo e de leitura se expressam, implicita ou explicitamente nos
documentos normativos para seu ensino? Sobre estas questdes dialogamos com as

proposi¢cdes do DCTMA para o eixo leitura, em especial para o ensino fundamental.

O DCTMA e as proposicdes para o ensino de leitura: perspectivas e mediagdes

O curriculo da Educacao Basica no Brasil, conforme estabelece o Artigo 26
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), devera contemplar base
comum a ser complementada por uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996). Desse modo, além dos contetdos prescritos na BNCC, esta reitera a necessidade
de complementacédo do curriculo em ambito local, tendo em vista a contextualizacao do
conhecimento curricular pela realidade social e individual da escola e do educando
(BRASIL, 2018). O DCTMA, enquanto documento norteador das praticas pedagogicas
na perspectiva da pluralidade sociocultural do curriculo (MARANHAO, 2019),
representa essa possibilidade de dialogo das acdes pedagdgicas de sala de aula com a
diversidade e a identidade regional, pois “[..] constitui referéncia elaborada pelos
professores maranhenses que consideram a BNCC, mas também a “maranhensidade”
necessaria®* a um curriculo significativo para a aprendizagem de nossos estudantes”
(MARANHAO, 2019, p. 14).

Por outro lado, o DCTMA reitera que 0s temas integradores, temas de
relevancia social que se relacionam com a vida humana em escala local, regional e global,
devem compor a parte diversificada com tematicas que surgem do contexto e da histéria
local ou podem ser incorporados transversalmente ao curriculo escolar (BRASIL, 2018).
Esses temas configuram, por sua natureza, elementos fundamentais para a implementacao

de um curriculo diverso e flexivel, na medida em que possibilitam a contextualiza¢do dos

4 Termo utilizado no DCTMA para referir-se as marcas socioecondmicas e culturais peculiares ao Estado
do Maranhdo que devem permear o curriculo, entre elas: os temas de relevancia social relacionados com
a histéria e cultura regional, que reflitam a identidade do povo maranhense.
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conhecimentos nas diferentes areas; sobretudo, das atividades de leitura desenvolvidas no
espaco escolar, pois o Ensino de Lingua Portuguesa e, portanto, da leitura deve garantir

[...] a apreciaco de textos que reflitam a realidade de uso da lingua no
territorio maranhense, [...]. E fundamental que esses textos sejam
contemplados no ensino, especialmente aqueles que revelem a
constituicdo histdrica e manifestagdes culturais do estado; a identidade
do povo maranhense particularizada e manifestada nas produgdes de
cada comunidade do territério. (MARANHAO, 2019, p. 91)

Nesse sentido, os textos, enquanto objetos de conhecimento nos quais se
articula o processo de ensino aprendizagem da Lingua e da leitura (MORTATTI, 2001;
ANTUNES, 2003), representam instrumentos essenciais para a inclusdo dos temas
inerentes a realidade, visto que caracterizam interagdes sociais que se efetivam nos
diversos campos de atuacdo humana (da vida cotidiana, artistico-literario, das praticas de
estudo e pesquisa, jornalistico/midiatico e de atuacdo na vida publica) (BRASIL, 2018);
“espacos nos quais os sujeitos interagem e concretizam o uso da lingua por intermédio
dos géneros textuais.” (MARANHAO, 2019, p. 91). Nesse sentido, as praticas de leitura
desencadeadas para o seu ensino, sendo cotidianas como propde 0 DCTMA,

[...] devem estar articuladas a dimensdo discursiva do texto, enquanto
produto de interagdo social, e aos determinantes sociais da constituicao
dos géneros textuais: os sujeitos da interacdo, 0 momento da producéo
e 0s campos de atuacdo, a situagdo de comunicagao e 0s modos de dizer
proprios de cada género (MARANHAO, 2019, p. 94).

Dadas estas consideracfes, cabe-nos, por conseguinte, uma reflexdo: Que
concepgdo de curriculo e de leitura sdo evidenciadas na tessitura dessa proposta?
Percebemos, que o DCTMA se estrutura em torno de um conjunto de determinacdes,
constituindo-se em um plano norteador da pratica pedagogica nas instituicdes de ensino
do Estado do Maranhdo, aproximando-se, nesse aspecto, da perspectiva mais técnica e
tradicional de curriculo (PACHECO, 2005). Entretanto, o discurso desenvolvido nessa
proposta articula-se a uma visdo mais critica (PACHECO, 2005; SILVA, 2015), na
medida em que abre espaco para a territorialidade, oportunizando as escolas e aos
educadores a contextualizacdo e a problematizacdo curricular, considerando, além de
conteudos de interesse global e nacional, a realidade local marcada socio e culturalmente.
Nessa dire¢cdo, o DCTMA compreende a escola como lugar de cultura e diversidade,
objetivando “um curriculo que seja expressdo das relagdes sociais, na perspectiva da
emancipacdo do individuo, e que ndo se reduza a um amontoado de conteudos sem
intencionalidade” (MARANHAO, 2019, p. 18).
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Por outro lado, notamos nesse documento curricular reiteradas referéncias a
perspectiva pos-moderna de leitura (CORACINI, 2005), quando propde o ensino da
Lingua e da Leitura pautado na concepgao enunciativo-discursiva da lingua(gem), sendo
esta instrumento de interacdo social (MARANHAO, 2019), corroborando-se a ideia de
que a leitura, para aléem da decodificacéo e da interacdo baseada apenas no que esta dito
no texto, consiste na sua interpretacdo subjetivamente marcada; isto é, compreende um
leitor ativo, criativo, capaz de refletir sobre e transformar o objeto lido (SILVA, 1991;
CORACINI, 2005). Tal perspectiva pressupde um curriculo intencional e pratico, que
dialoga com as peculiaridades do contexto de ensino e corresponda as necessidades dos
educandos (PACHECO, 2005), consoante ao que se estabelece nas diretrizes tedricas do
DCTMA.

Reconhecidas as concepcBes que subjazem as proposi¢des curriculares do
DCTMA, carece-nos considerarmos suas implicacdes na mediacdo pedagdgica dirigida
ao ensino da leitura; intervencdo intencional e planejada que promove transformacao e
desenvolvimento (VYGOTSKI, 1997; MEIER; GARCIA, 2007). Desse modo, a agéo
mediadora do professor caracteriza-se pela relacdo de interacdo em que o mediador
seleciona e intensifica as condi¢des necessarias ao mediado, mobilizando suas
experiéncias com vistas a construcéo de novas aprendizagens (MEIER; GARCIA, 2007).
E nessa dire¢io que concebemos as mediacdes do professor de Lingua Portuguesa para o
ensino da leitura, na medida em que promove as condic6es de interlocu¢do com o objeto
lido e com os sujeitos envolvidos no ato da leitura, concretizando-se aqui o principio
discursivo da leitura alinhado a acepcao critica do curriculo, que passa a ser entendido
como “[...] espago onde professores e alunos se inter-relacionam e, nesta interacéo, ocorre
a aprendizagem” (MARANHAO, 2019, p. 9).

Do exposto, consideramos pertinente uma analise em torno da aplicabilidade
desses pressupostos nas mediacdes das atividades leitoras, visto que, o curriculo como
projeto “se traduz em atividades e adquire significados concretos através delas”.
(SACRISTAN, 2017, p. 28). Assim, propomos a analise reflexiva em torno de uma
Sequéncia Didatica; um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizag@o de certos objetivos educacionais” (ZABALA, 1998, p.18), aplicada no
ensino da leitura no 9° ano, conforme se apresenta no quadro 1:

Quadro 1 — Sequéncia Didética

OBJETIVOS/HABILIDADES Interpretar textos musicais.
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Identificar a mensagem principal do texto.

Expressar opinifes sobre o tema da musica.

CONTEUDOS Género musical - can¢do “Trem bala” de Ana Vilela

Os alunos receberdo a copia da letra da musica “Trem Bala”,
para ler em duplas; [depois], a mUsica sera executada e 0s
PROCEDIMENTOS alunos acompanhardo com a letra; [em seguida], a professora
METODOLOGICOS perguntara: Sobre o que a musica trata? Qual é a mensagem
principal que ela quer passar? Entéo os alunos responderdo a
uma atividade no caderno.

Cépias da letra da musica; aparelho de som ou computador com

RECURSOS DIDATICOS .
caixas de som; e caderno do aluno.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022 (Com base na sequéncia didatica da professora).

As discussdes desenvolvidas no proximo item articulam-se a partir dos quatro
elementos que se organiza a Sequéncia Didatica (SD): as habilidades, os contetidos, os
procedimentos metodolégicos e 0s recursos didaticos, observando-se as proposicdes
curriculares implicita ou explicitamente imbricadas nas escolhas e nas intencGes da

professora, que norteiam as suas mediacdes no ensino da leitura.

Analises e discussoes

Com respeito as habilidades pretendidas, as aprendizagens a serem
asseguradas aos educandos (BRASIL, 2018), notamos que as escolhas da professora
sugerem acOes marcadas por distintas concepcOes de leitura, como a descoberta de
sentido, na qual o leitor como receptor capta as ideias do autor prontamente apresentadas
no texto (CORACINI, 2005) e é observada quando se objetiva “Identificar a mensagem
principal do texto”’; ou como um processo discursivo, em que o leitor pela interpretacao,
reconstroi os sentidos do objeto de leitura e produz um novo texto marcado pela sua
historia de vida e de leitor (ORLANDI, 2012), o que supostamente se daria ao se
“Interpretar textos musicais” e se “Expressar opinides sobre o tema da musica”, posto que
as acoes de ‘interpretar e expressar opinido’ demandam didlogo com o lido e com as
experiéncias de quem Ié. Em outras palavras, ha énfase na mensagem principal e no tema
do texto, caracterizando na perspectiva moderna a leitura preestabelecida, verdade
absoluta a ser racionalmente descoberta, o que denota o comportamento passivo do aluno-
leitor na relagdo com o objeto de conhecimento (MORTATTI, 2001; ANTUNES, 2003).
Por outro lado, percebemos aproximagdes com a perspectiva dialogico-discursiva da

leitura protagonizada nas proposi¢cdes do DCTMA para nortear as media¢Ges no ensino
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da leitura, quando, além desses aspectos, intenciona-se um trabalho subjetivo de
apropriacdo do texto alinhado a perspectiva pés-moderna de leitura, que supde um leitor
ativo capaz de interpretar e transformar o lido (SILVA, 1991; CORACINI, 2005). A
propdsito, as habilidades propostas denotam demandas cognitivas crescentes, desde
experiéncias de recuperacdo de informacdo, como as de identificacdo, a processos de
compreensdo, como as de interpretacdo, inferéncia, entre outras (BRASIL, 2018), o que
possivelmente implicaria na formacao leitora dos estudantes.

Por outro lado, o conteddo selecionado ou o objeto de conhecimento
(BRASIL, 2018), manifesta certa aproximacdo na escolha docente com a proposicao
curricular do DCTMA para o0 eixo leitura, visto que o género musical contempla um dos
campos de atividade humana estabelecidos pela BNCC, o artistico-literario
(MARANHAO, 2019). Contudo, esse campo nao foi evidenciado na sequéncia didatica,
como também ndo se percebe inten¢des da professora em selecionar contetido relacionado
a realidade local ou qualquer vinculagdo deste com os temas integradores pertinentes ao
contexto sociocultural dos educandos, conforme propde as diretrizes do DCTMA, o que
inviabiliza a mobilizacdo das experiéncias dos leitores e a contextualiza¢do do objeto de
leitura, imprescindiveis nas praticas de mediacdo do ensino da leitura pautado nos
principios discursivos (CORACINI, 2005; KLEIMAN, 2016). Tais observacdes deixam
uma interrogacdo acerca das intencionalidades na escolha do contetdo e do género
textual, ficando-nos a impressdo de um curriculo tradicional, preocupado apenas com ‘o
que ensinar’; pois, numa perspectiva critica de curriculo reiterada no DCTMA, caberia a
professora refletir: o porqué desse género/ texto e quais as relagdes deste com o contexto
sociocultural dos educandos (PACHECO, 2005; SILVA, 2015).

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, enquanto estratégias que
viabilizam a compreensdo do lido (KLEIMAN, 2016) é possivel perceber certa
articulagdo dos procedimentos com a habilidade de ‘identificar’ inicialmente analisada,
na medida em que as acOes desencadeadas para o desenvolvimento da aula colaboram
para manter o leitor como espectador do texto, conforme se observa em ‘ler em dupla’,
‘acompanhardo com a letra da musica’, ‘a professora pergunta’; fazeres que supdem um
leitor passivo, que apenas constata 0 que estda posto no texto e responde aos
questionamentos e a atividade proposta pela professora, na contramdo da concepgéo
enunciativo-discursiva da linguagem (CORACINI, 2005) que sustenta as proposi¢des do

DCTMA. Contudo, notam-se inconsisténcias entre as habilidades de ‘interpretar e
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expressar opiniao’ e os procedimentos aqui propostos, pois estes nao colaboram para o
desenvolvimento daquelas, visto que, o leitor ndo dialoga com o objeto de leitura, néo
interpreta, ndo questiona, ou seja, ndo h& engajamento nas atividades mediadas,
predominando praticas de ensino ancoradas na perspectiva de leitura como decodificacdo
ou descoberta de sentido, desfavoraveis a formacdo leitora dos educandos (CORACINI,
2005; KLEIMAN, 2016). Portanto, dissociadas dos pressupostos tedrico-metodolégicos
que sustentam o curriculo maranhense, o qual estabelece que as préaticas de ensino
aprendizagem da leitura devem estar articuladas a dimensdo discursiva do texto,
considerando o0s sujeitos da interacdo, o0 momento da producdo, a situacdo de
comunicacio e os modos de dizer préprios de cada género (MARANHAO, 2019).

Ja no que se refere aos recursos didaticos, meios que favorecem o encontro
do aluno com o objeto de conhecimento (LIBANEO, 2014), devem ser selecionados e
utilizados coerentemente com os conteudos, procedimentos e habilidades que se deseja
desenvolver. Assim, a cdpia da letra da musica e o aparelho de som representam 0s meios
pelos quais a professora apresenta o contetido e estabelece a comunicagéo, condicionando
os leitores em formacdo apenas a leitura e escuta da cancdo, como pProposto nos
procedimentos; ou seja, 0s instrumentos utilizados colaboram, essencialmente, para o
exercicio da habilidade de identificacdo da mensagem do texto, potencializando a
concepcdo de leitura como decodificagdo e captacdo do pensamento do autor
(CORACINI, 2005; KOCH; ELIAS, 2007). Portanto, da mesma forma que ndo se
evidenciaram procedimentos favoraveis as habilidades de ‘interpretacdo’ e de ‘expressdo
da opinido’, ndo se percebe o uso dos recursos didaticos para esse fim, notando-se
inconsisténcias nas escolhas da professora, 0 que podera comprometer 0 ensino
aprendizagem da leitura, pois, o0 ensino de leitura que tem como finalidade a formacéo de
leitores criticos, deve assegurar coeréncia entre os fins e 0s meios, entre a préatica
pedagogica e as teorias que as orientam (SILVA, 1991).

Diante das escolhas evidenciadas pela professora em torno de cada elemento
da sequéncia didatica, notam-se acentuados descompassos entre as proposicoes
curriculares do DCTMA e a mediagéo do ensino da leitura que se concretiza no espago
escolar, uma vez que estéo ausentes as intercomunicagdes com o contexto sociocultural
dos estudantes mediante o carater diverso e dinamico do curriculo (PACHECO, 2005;
SILVA, 2015; MARANHAO, 2019). Da mesma forma que ndo se observam

oportunidades de dialogo do sujeito-leitor com o texto e deste com as suas experiéncias
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de vida; tampouco se verifica a relacdo de interacdo entre os sujeitos envolvidos na
situacdo de leitura, que correspondam aos preceitos da perspectiva discursiva da
linguagem (CORACINI, 2005; KLEIMAN, 2016; MARANHAO, 2019), balizadora da
proposta curricular do territério maranhense.

Assim, as andlises e discussdes sinalizam grandes desafios para o professor
de Lingua Portuguesa, no sentido de rever e de reorientar as praticas de ensino da leitura
mediadas no contexto escolar. Nessa légica, é preciso apropriar-se das proposi¢des
curriculares estabelecidas legalmente e significa-las no espaco da sala de aula, para
responder as necessidades dos educandos e dar conta de sua formagéo leitora; ja que, “O

curriculo ¢ um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados sociais”

(SILVA, 2015, p. 5).

Considerac0es finais

O ensino de leitura, na perspectiva dialégico-discursiva da linguagem, que
visa a formacdo de leitores criticos e competentes, sup8e necessariamente mediacOes
pedagogicas orientadas por um curriculo que dialoga com as reais condi¢des do contexto
de ensino aprendizagem e com a diversidade sociocultural do educando, consoante ao que
se propde no DCTMA, pois, ainda que este documento curricular constitua um conjunto
de diretrizes norteadoras da educacgdo basica maranhense, faculta a instituigdo escolar e
ao educador possibilidades de sua contextualizacdo e reinterpretacdo nas praticas de
ensino, atribuindo-lhe novos significados.

No entanto, a mediacdo do ensino da leitura no contexto da Escola Dom
Ricardo Pedro Paglia, longe desse ideal, sinaliza préticas inconsistentes desprovidas dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos preconizados no DCTMA, visto que as analises em
torno dos explicitos e implicitos da Sequéncia Didatica apontam escolhas limitadas a
perspectiva moderna de leitura exercida como decodificacdo ou descoberta de sentido do
texto, divergindo-se da concepcdo discursiva e pés-moderna, pretendida pelas bases
curriculares, j& que o contetdo, as habilidades e os procedimentos adotados pela
professora colaboram para manter o estudante-leitor apenas como espectador,
prescindindo-o da atitude responsiva, de interpretacdo e compreensao do objeto lido.
Outrossim, notam-se predominancias de marcas do curriculo tradicional, preocupado
apenas com ‘o que’ ensinar, sem, contudo, considerar o ‘para que’; isto &, as

intencionalidades do fazer pedagdgico no ensino da leitura.
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Dessa forma, faz-se necessario repensar as praticas de ensino da leitura,
sobretudo no ensino fundamental, no intuito de reorientar as media¢Ges em sala de aula
e, conseguintemente, favorecer condigdes tedricas e praticas para a formacao de jovens
leitores que atuem ativa e criticamente nas situacdes de interacdo e comunicacédo social.
Destarte, este didlogo exploratorio com o objeto, suscita-nos outras inquietagdes ao
respeito, reiterado na importancia do aprofundamento deste estudo, a fim de fomentar
novas descobertas e compreender as relagdes entre o curriculo que se propde para 0 ensino

de leitura e o curriculo presente no contexto das instituicdes de ensino.
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