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RESUMO

Nos limites deste artigo, chamamos atencdo para a necessidade de uma atencdo direcionada para a
reflexibilidade sobre as préaticas de leitura envolvendo os textos literarios nos anos finais do Ensino
Fundamental e, ao mesmo tempo, pretende-se redimensionar os principios norteadores do papel ocupado
pela literatura no curriculo brasileiro aplicaveis para o ensino do componente curricular lingua portuguesa.
Nesse contexto, com o intuito de melhor compreender o uso do texto literario a partir dos documentos
normativos, foram elencadas as concepcdes tedrico-metodoldgicas adotadas para a realizagdo dessa
atividade, tomando por base a sua descric¢éo histdrica. Entendemos que tdo-somente pela experiencia¢do
literaria decorrente do contato direto do leitor com o texto é que o0 ensino com a literatura podera exercer
uma funcéo formativa na disciplina de lingua portuguesa e, consequentemente, contribuir para a formacéao
intelectual, critica e autbnoma do aluno na Educacao Basica.
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ABSTRACT

This article aims to reflect on reading practices involving literary texts in the final years of Elementary
School, while also seeking to resize the guiding principles of the role played by literature in the Brazilian
curriculum for teaching the Portuguese language component. Therefore, in order to better understand the
use of the literary text in this context, the theoretical-methodological concepts adopted for this work in a
historical trajectory were listed from the normative documents. It is believed that only through literary
experience, resulting from the reader's direct contact with the text, can teaching with literature play a
formative role in the Portuguese language discipline and, consequently, contribute to the intellectual,
critical and autonomous student in Basic Education.
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INTRODUCAO

Previsto no Artigo 35, inciso 11, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB n° 9.394/96), o ensino de Literatura procura assegurar “[...] o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.” E no minimo curioso
que um importante requisito para a formagdo do aluno sujeito leitor esteja relacionado
aos direcionamentos didatico-metodologicos da disciplina de literatura no curriculo
escolar de ensino principalmente, a partir do Ensino Médio, ainda que vise atender as
novas determinacdes trazidas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Pode-se observar que tal condigcdo gera um descompasso chamando atengéo
para a importancia da literatura que ndo pode ter diminuida a sua importancia, uma vez
que € capaz de dialogar com outras areas de conhecimento, além de estabelecer relacdes
tematicas que se imbricam e fazem sentido, tanto na construcao de novos saberes, quanto
na ampliacdo de mundo do educando. Caso a literatura por si s6 revelasse somente essa
condicdo ja se representaria uma disciplina indispensavel no processo de
desenvolvimento cognitivo e social do estudante em formacdo, seja do segmento do
Ensino Fundamental (EF), seja do Ensino Médio.

Nessa fronteira entre a abordagem pragmatica do texto literario efetivada nas
aulas de lingua portuguesa dos anos finais do EF 11 e o letramento literario previsto para
0 Ensino Médio pelas Orientacfes Curriculares (OCEM, 2006) busca-se encontrar um
ponto de convergéncia para o papel formativo da literatura nos documentos normativos
que norteiam o curriculo desse ensino da Educacéo Bésica.

Essa aparente falta de sistematizacdo teérico-metodoldgica para o trabalho
com a literatura no EF acaba por conferir diferentes praticas didatico-pedagogicas em sala
de aula. Com isso, o texto literario, que poderia e deveria ocupar uma funcdo privilegiada
na formacéo do leitor, fica condicionado a um papel secundario no processo de ensino-
aprendizagem. Diante dessa problematica questionamos: - como se revela nos
documentos normativos e orientadores que regulamentam o ensino de lingua portuguesa
no referido segmento, o uso do texto literario? A partir desse questionamento é que se
constroi este artigo na busca da reflexibilidade sobre o papel que ocupa e desempenha o
texto literario nas normativas curriculares ante a sua necessidade no ensino de lingua

portuguesa, nos anos finais do EF.

472



O texto literario no espago escolar: um panorama da leitura literaria nos anos finais do
ensino fundamental

Inicialmente, o texto literario na educacdo brasileira esteve associado ao
processo de aquisicdo da lingua materna. No entanto, a origem dessa concepcao
metodologica de transmissdo de uma lingua remete a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 5. 692/71, quando estabelece que a linguagem constitui um instrumento de
“comunicagdo e expressao”’. Teoricos afirmam que “os objetivos da disciplina, nessa
concepcdo de lingua como instrumento de comunicagdo, tornam-se pragmaticos e
utilitarios” (SILVA; CYRANKA, 2009, p. 5), em um processo de reconhecimento e
reproducdo, em que a sua sistematizacao € norteada por mecanismos de assimilacdo do
cddigo linguistico.

Dessa forma, para SILVA; CYRANKA,( 2009, p. 3-4)

[..] os manuais didaticos da época apresentavam coletaneas de textos e
bastante gramatica, buscando preservar o ‘bom gosto literario’ e o
‘purismo linguistico’ dos letrados, com autores consagrados e modelos
gue deveriam ser imitados. Cabia ao professor, nesse contexto, utilizar
os textos dos manuais, analisa-los e propor questdes e exercicios aos
alunos, aprofundando-se nos estudos da lingua.

Ao lado desse emprego instrumental, o texto literario passa a funcionar como
um veiculo utilitario, pragmatico e facilitador para o desenvolvimento de habilidades de
comunicac¢do. Assim, “tanto a concepc¢ao de literatura que se estabelece em sala de aula,
quanto o conjunto de préaticas de leitura literaria passam a ser moldados a servi¢o do
pragmatismo no ensino de lingua materna.” (RANGEL, 2007, p. 129).

Buscando configurar outro contexto para o ensino de lingua materna,
pesquisadores do campo da linguagem comegam a redimensionar novas propostas para o
ensino de lingua portuguesa, dessa vez respaldadas na Sociolinguistica. Conforme
estudos de Mattos e Silva (2005, p. 23) comecga, a partir de entdo, uma “ruptura com o
modelo estruturalista, que tem como objeto a lingua, sistema abstrato e homogéneo,
descontextualizado da realidade da sociedade de que é instrumento privilegiado de
expressao”. Para essa nova concep¢ao de ensino de lingua, “as varidveis externas ao
sistema linguistico (idade, sexo, etnia, classe social, estilo) passam a ter grandes
influéncias no processo de aprendizagem” (SILVA, 2005, p. 23). Dessa forma, o texto
literario passa a reproduzir, no espago escolar, a heterogeneidade dos fatores sociais que

estdo presentes na construcédo do dialogo.
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Para Soares (2003), o texto literario passa a ser visto como:

[...] forma/fonte de producdo/apreensdo de conhecimento. O aluno
torna-se sujeito ativo que constroi suas habilidades e conhecimentos da
linguagem oral e escrita em interacdo com 0s outros e com a propria
lingua, objeto do conhecimento, em determinadas circunstancias de
enunciacao e no contexto das préaticas discursivas do tempo e espago
em que vive. (SOARES, 2003, p.59)

A influéncia da Sociolinguistica foi de “suma importancia para a criagdo
dessa nova postura diante do estudo da linguagem” (SILVA; CYRANKA, 2009, p. 7), ja
que aproxima as variedades faladas pelos alunos e a variedade de prestigio preconizada
no ensino da lingua. Além disso, também é importante redimensionar o papel e a fungdo
do texto literario no ensino de lingua materna, uma vez que esse deve agora expressar
fatores da oralidade, anteriormente excluidos pelos manuais didaticos da lingua
portuguesa.

Para Geraldi (1999, p. 67) a linguagem passa a ser concebida como “uma
atividade constitutiva, cujo locus de realizacdo € a interacdo verbal, abrindo espaco para
que os alunos se constituam sujeitos de suas falas e de sua propria escrita”. Desse modo,
0 autor critica o ensino sistematico que se observa na escola, que impede que o aluno se
torne sujeito do seu préprio discurso, ja que o estereotipa numa proposta acomodada e
passiva.

Nesse processo de ensino fica evidente o descompasso entre teoria e pratica.
Enquanto que para a primeira a lingua é vista como sistema linguistico heterogéneo
relacionado a diversas varidveis sociais, na pratica didria de sala de aula, “a escola
continuava tratando a lingua portuguesa como se fosse possivel uma unidade diante da
estampada diversidade linguistica e social dos alunos, como se eles pudessem anular toda
fala trazida da familia, do seu contexto social, do discurso utilizado no dia-a-dia e falar
uma segunda lingua, almejada pelo discurso escolar” (SILVA; CYRANKA, 2009, p. 6).

Nesse sentido, o texto literario refletia, no espago escolar, esse antagonismo
devendo, pois, manifestar uma “expressao sintetizadora da experiéncia pessoal do aluno”
(ZILBERMAN, 2008, p. 12), bem como permanecia ainda atrelado as propostas
tradicionais de ensino da norma linguistica e, por vezes, reduzido as atividades
normatizadas pelos exercicios trazidos nos materiais didaticos utilizados.

Ja a partir da década de 1980 surgem novas demandas que potencializam a

democratizagédo do ensino escolar e, por consequéncia, a inser¢ao das camadas populares
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nesses espacgos de ensino exigindo mudangas nos pressupostos tedrico-metodoldgicos
para o ensino de lingua portuguesa. Segundo Soares (2008, p. 59), nesse periodo, o “aluno
passa a ser considerado sujeito ativo que constroi suas habilidades e conhecimentos da
linguagem oral e escrita em interacdo com 0s outros e com a prépria lingua, objeto do
conhecimento, em determinadas circunstancias de enunciacao e no contexto das préaticas
discursivas do tempo e espaco em que vive”.

Corroborando para aperfeicoar o ensino de lingua materna, a linguistica
trouxe também novas concepgodes para o trabalho com a gramatica, que “vao contribuir
mais detalhadamente para a compreensdo dos aspectos descritivos da lingua portuguesa
escrita e falada” (SILVA; CYRANKA, 2009, p. 7). Nessa concepg¢ao do ensino de lingua
materna, o texto literario passa a corresponder as demandas da linguistica textual, em que
se evidenciam “a necessidade e a conveniéncia de que essa gramatica ndo se limite as
estruturas fonoldgicas e morfossintaticas, mas chegue ao texto, considerando fenémenos
que escapam ao nivel da palavra e da frase” (SOARES, 2003, p 172).

Portanto, embora as contribui¢fes oriundas do ramo da linguistica tenham se
tornado significativas para a fundamentacdo de novas propostas envolvendo o ensino de
lingua materna, na préatica de leitura realizada em sala de aula, ndo se pode usufruir dessas
mesmas mudancas conceituais, pois o texto literario continuou reproduzindo a tradicional
proposta didatico-pedagdgica.

Na década de 1990 os livros didaticos de lingua portuguesa, impulsionados
pelas campanhas mercadoldgicas das grandes editoras do pais, tornam-se objeto
indispensavel para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem e, nesse sentido,
passam a ocupar definitivamente o espaco escolar. Assim, coube aos autores desses livros,
a dificil tarefa de ndo apenas selecionarem quais textos literarios deveriam integrar um
conjunto extenso de conteddos curriculares previsto para cada série/ano do EF, como
também direcionarem as propostas didatico-pedagogicas das atividades de leitura e
escrita a serem desenvolvidas em sala de aula.

Outro problema que surge a partir de entdo € o processo de fragmentacao dos
textos literarios, uma vez que por “critérios didaticos — tanto para facilitar a organizacéo
das aulas pelo professor quanto para ndo cansar os alunos — 0s textos ndo podem ser
extensos” (MAGNANI, 2001, p. 54). Tendo em vista esses Critérios, raramente passou-

se a encontrar um texto integral nos livros didaticos e o fragmento literario, que é um
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“recorte” do texto, ndo proporciona uma visdo da totalidade, submetendo o texto a
finalidades utilitarias.

Ainda nesse sentido, a autora Maria Elena Vilanova Barreto afirma que tal
postura “fragiliza o ensino com a literatura, uma vez que, descontextualizada em sala de
aula, acaba por perder sua funcio social e cultural” (BARRETO, 2009, p. 20). Aliés,
como bem assinala Zilberman (2008, p. 80), a “leitura tende entdo a confundir-se com
decodificacdo de palavras escritas, ndo implicando interpretacdo ou agenciamento de um
patrimonio cultural transmitido pelo livro”.

O que se percebe é que grande parte da critica especializada aponta para um
problema comum: “a didatizacdo das praticas literarias pelos manuais didaticos de
portugués” (LAJOLO, 1986, p. 54). Vale ressaltar que essa perspectiva reducionista do
texto literario no EF, que tem na execucdo das atividades seu maior objetivo pedagdgico,
é uma préatica metodolégica que pouco pode acrescentar na formacao do leitor proficiente.

Na maioria das vezes, a abordagem realizada pode deixar de fora, mediante a
didatica utilizada, todo o potencial plurissignificativo do texto, a fruicdo estética, artistica
e cultural fica, portanto, a margem dessa exploracdo interpretativa. Silva (2008, p. 57)
alerta que, “em termos de procedimento e de efeito de leitura literaria, ¢ impossivel
substituir o prazer dionisiaco pela ordem apolinea: fantasia pre-configurada num objetivo
escolar”.

Zilberman (2008, p. 21) salienta que, nessa concepcao de ensino, “a literatura
perdeu ndo apenas 0 seu espaco, mas, sobretudo, a sua eficacia pedagdgica no espaco
escolar”. A leitura do texto literario, que deveria ser uma experiéncia Sintetizadora, na
medida em que permite ao aluno-leitor uma ampla compreensdo subjetiva e também
historica, fica limitada ao reconhecimento de fatores linguisticos.

Nesse sentido, pode-se verificar que o ensino com a literatura, quando deveria
exercer um papel preponderante na formacao critica do aluno do EF, transforma-se num
simples mecanismo de instrumentalizacéo didatico-pedagogica.

Dando continuidade na trajetdria normativa do trabalho com textos literarios
no EF a partir de 2008, com a primeira versdao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), mostra-se as escolas a necessidade de refletir sobre habilidades e diferentes
aprendizagens que os estudantes precisam alcancar para sua formacao integral em cada

etapa da Educacéo Bésica.
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Para os anos finais do EF no componente de Lingua Portuguesa, o foco esta
no desenvolvimento de competéncias e de habilidades relativas a construgdo de
conhecimentos linguisticos, textuais e discursivos que possibilitem a ampliacdo dos
diversos tipos de letramento, incluindo a construcédo do significado e dos sentidos do texto
literario ao leitor. Com isso, faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades
linguisticas mediante os contextos de uso da lingua, ampliando as concepcdes anteriores
do uso dos textos literarios.

A BNCC destaca trés tipos de letramento: miditico, cientifico e literario, que
se relacionam aos campos de atuacdo, quais sejam eles, os campos das praticas de estudo
e pesquisa, o jornalistico midiatico, o artistico-literario e o campo de atuacdo na vida
publica. Por meio deles os conhecimentos em Lingua Portuguesa passam a ser delineados
para 0 desenvolvimento das habilidades pensadas em cada campo evoluindo
progressivamente e acompanhando o amadurecimento cognitivo dos estudantes.

Analisando-se essas novas configuracdes vale destacar que para o ensino de
Lingua Portuguesa mais importante do que ensinar ao aluno a estrutura ou a composicao
de um determinado género € prepara-lo para atuar nas préaticas de linguagem de acordo
com o campo de atividade no qual o género esta inserido. Na busca de consolidagéo desse
processo, 0s textos devem ser utilizados para explorar as caracteristicas do campo e do
género em que estdo inseridos, as acGes desenvolvidas, os agentes, 0s interesses e 0s
conflitos presentes na construcédo textual.

Diante disso, a BNCC (2018), determina como proposta atualizada para o
ensino de Lingua Portuguesa

[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar 0s
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades
ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses [...] Ao componente
Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
(BRASIL/BNCC, 2018, p.67).

Sendo assim, é nesse sentido que a leitura de textos literarios nos anos finais
do Ensino Fundamental ganha mais espaco. A BNCC também propde lancar um olhar
multicultural para a selecdo das obras e/ou textos literarios, fazendo apresentar as
literaturas indigenas, africanas, afro-brasileiras, latino-americanas e, de literatura

universal, autores classicos ou contemporaneos gque incrementam o acervo que deve estar
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a disposicdo dos alunos do 6° ao 9° anos com a missao voltada para formar leitores que
consigam mergulhar nas varias camadas de sentido do texto, embrenhando-se nas
inimeras vozes que as compde para, ndo s6 dominar esse tipo de escuta e escrita literaria,
mas também associar seus personagens, dramas/conflitos com empatia, construindo e
identificando valores de uma época, comparando-os ao seu cotidiano, de forma a se fazer
ouvir.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interac&o ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais
e multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL/BNCC, 2018,
p.71).

Assim, ao considerar os textos literarios em meio as praticas de linguagem
precisam-se destacar seu aspecto cultural, historico, linguistico e semidtico. E necessario
pensar a escola como espaco leitor e produtor de literatura e ndo reprodutor de praticas
de ensino que engessem o texto literario, diminuindo sua abrangéncia significativa e sua
capacidade criadora de mundos.

A BNCC ressalta que a literatura nos anos finais do EF precisa dar
continuidade ao processo de experiéncias literarias vivenciadas nos segmentos anteriores,
oferecendo aos alunos leituras literarias desafiadoras e instigantes. Nesse sentido, 0
documento orienta que, nessa fase, € necessario se trabalhar com narrativas mais extensas,
de tramas mais complexos, visando diferentes niveis de letramento. Ja no campo da
poesia, 0s temas abordados, tais como a iniciagdo amorosa, a manifestacdo da irreveréncia
bem-humorada, a desestabilizacdo das certezas, a vida social por um angulo diferente ou
a exploragdo da participacdo inventiva e ladica do leitor na construcéo de sentidos, sob

diferentes formas visuais, podem ser excelentes estratégias motivacionais.

Conforme avanca na escolaridade, a literatura juvenil passa a dividir
espago com livros da literatura, sem especificacbes de seu
enderecamento, pois é papel da escola criar oportunidades para que
os(as) estudantes conhecam também obras consagradas pelo tempo e
obras de autores brasileiros e estrangeiros contemporaneos. Esta
progressdao em direcdo a ampliagdo de repertorios estd posta nos
objetivos de aprendizagem dos anos finais do Ensino Fundamental. No
8° e 9° ano, prepara-se, assim, 0(a) estudante para o que esta por vir no
Ensino Médio. (BRASIL/BNCC, 2018, p. 330).
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Desta forma, com a BNCC, o trabalho com textos literarios no contexto do
Ensino Fundamental e a formacdo do habito de leitura tem motivado discussbes e a
necessidade de aperfeicoamento dos profissionais de Lingua Portuguesa. Na prética,
percebe-se que as aulas do referido componente curricular nos anos finais do Ensino
Fundamental ainda ndo tém dado conta de abarcar toda essa carga de responsabilidade,
principalmente no que se refere & formagdo para o atendimento a esse requisito e/ou
necessidade leitora dos textos literarios.

Fica evidente que na trajetoria das configuracdes do ensino com textos
literarios nos moldes curriculares dos anos finais do EF, seja pela omissdo de uma
proposta sistematica para a formacao do leitor literario, seja pela ineficacia metodoldgica
ou ndo implementacdo de praticas, as aulas de lingua portuguesa tém conferido um papel
ainda periférico para o uso do texto literario em sala de aula.

Como se V&, o texto, que deveria ser o centro das atividades de uma aula
de literatura, espaco para negociagdo de diferentes leituras e
construcBes de sentido, geralmente acaba por assumir um papel
periférico quanto a essas possibilidades. Por extensdo, na pratica, o
ensino de literatura ndo tem alcancado os objetivos propostos pelos
programas escolares — entre outros, o desenvolvimento de habilidades
leitoras dos alunos — e tem se limitado a promover a apropriagdo de um
discurso didatico sobre literatura. (CEREJA, 2010, p. 57).

Esse papel periférico precisa ser redimensionado. A prop6sito, como bem
atesta Antunes (2009, p. 125), “fazer do texto objeto de andlise ¢ uma tarefa que supde
paradigmas mais amplos que aqueles definidos pelas descri¢des da gramatica tradicional,
normalmente focalizados em questdes morfoldgicas e sintaticas”. Portanto, € preciso que
a leitura de textos literarios no cotidiano escolar possa ampliar novos horizontes de
conhecimento, partindo de uma concepcdo metodoldgica clara e contribuindo com a

formacéo do aluno-leitor.

Leitura literaria como um modo de produzir sentidos: uma necessidade

Em oposicéo ao uso do texto literario como pretexto para outras atividades,
habitualmente feito em sala de aula, Cruz (2009, p. 150) defende a leitura literaria na
escola como “um movimento de desestabilizagdo do ‘ja pronto e dado’ e de construgao
de outros caminhos que suscitem nos alunos o desejo, a ousadia de desejar e a busca pela

compreensao, pela leitura”. Nesse sentido, a autora ressalta que € necessario entender que
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0 mecanismo de interpretacdo do sujeito-leitor ndo pode ser visto como um simples
instrumento didatico e unilateral no instante da compreensédo do texto.

Para tanto, é preciso que se efetive uma proposta didatico-pedagogica em que
os textos literarios comecem a possibilitar o letramento literario efetivo no espaco escolar,
um ensino de literatura que seja capaz de promover novas experiéncias leitoras, ampliar
perspectivas e vivéncias de mundo, contribuindo, gradativamente, tanto para o
refinamento da proficiéncia leitora, quanto para a formacao critica do aluno-leitor.

Compreende-se que, nesse caso especifico, o professor de lingua portuguesa
dos anos finais do EF deve priorizar como prética pedagdgica o dialogo do exercicio da
leitura do texto literario em sala de aula como uma forma de favorecer a construcéo de
sentidos, a troca de experiéncias significativas que colabore na ampliacdo de novos
horizontes do leitor em formacao.

Uma parcela significativa de autores contemporaneos tem alertado tanto para
a problematica do ensino com a literatura no referido segmento, como também para a
necessidade de uma reformulagéo nos pressupostos didatico-metodologicos vinculados a
essa pratica no ambito escolar. Reconhecendo a urgéncia de outra alternativa
metodoldgica para o uso do texto literdrio, Zilberman (2008, p. 51) destaca que é
necessaria uma “alteracdo do modo como a literatura circula na escola”, ja que, estando
tradicionalmente incorporada ao servico da norma linguistica, deixou de exercer sua

maior contribuicdo educativa, isto é, promover a emancipac¢do do individuo.

Um ensino de literatura que se preocupe com a formacéo do leitor. [...]
gue se fundamente numa pratica dialégica [...] E, sendo essa pedagogia
de indole emancipatoria, ndo pode dissociar-se do processo de liberagdo
das falas dos sujeitos visados por ela. Para chegar a realizagdo desse
objetivo, a literatura desempenha papel fundamental. (ZILBERMAN,
2008, p. 53-54).

Deve-se trabalhar a leitura literaria de forma organizada e planejada dando-
Ihe 0 merecido valor e oportunizando ao aluno um real encontro com obras literarias
proporcionando tanto ao professor quanto ao aluno, um trabalho prazeroso no sentido de
se avancar para o dificil e ampliar os horizontes de expectativas dos alunos.

Guimarées e Batista (2012) partem do principio de que

[...] toda atividade de leitura implica, para o leitor, a percepcdo e a
compreensdo de duas instancias textuais, a que projeta o leitor num
universo linguistico, no mundo da lingua e seu sistema, e a que projeta
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o leitor no mundo do uso da lingua e seus efeitos de sentido, derivados
de uma pratica de linguagem contextualizada. Para que essas instancias
sejam atingidas, as atividades de leitura devem estimular, ao lado das
atividades de compreensdo dos sentidos textuais, a formagdo de um
leitor critico, aguele que se distanciard do imaginario de um
decodificador da palavra (e suas formas), de um mero decifrador de
sinais linguisticos. (GUIMARAES E BATISTA 2012, p.18)

Além disso, o estimulo a leitura deve ser objeto de preocupacao constante no
cotidiano escolar. A valorizacdo da leitura, considerada num sentido amplo, advém de
sua importancia para incluséo do sujeito numa cultura letrada. Nesse sentido, o ato de ler
textos literarios ultrapassa habilidades simples de decodificacdo e conhecimento do signo
linguistico, a capacidade de atribuir sentido ao decodificado ancora-se na habilidade de
compreender o que chega por meio das informagdes descobertas, permitindo analisa-las
e se posicionar frente a essa realidade.

Na verdade, a leitura literaria ndo é uma simples préatica escolar, mas um
processo desencadeado pela vontade ou necessidade do leitor em interagir com o autor,
procurar e produzir sentidos, vivenciar experiéncias fantéasticas, compreender e decifrar a
realidade. Isso sé seré possivel pelo ato de ler constantemente obras cada vez mais ricas
de significados.

Afinal,

[...] a leitura é a possibilidade de dialogo para além do tempo e do
espaco; € o alargamento do mundo para além dos limites de nosso
quarto, mesmo sem saimos de casa; € a exploracdo de experiéncias as
mais variadas, quando ndo podemos viver realmente de textos (SILVA,
2008, p.25).

E necessario abrir espaco para uma discussdo mais ampla sobre conte(idos e
metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa quanto ao trabalho com textos literarios
no Ensino Fundamental, pois surgem questionamentos sobre sua fungéo e importancia na
educacdo bésica, quanto ao momento destinado a introduzir os alunos no universo
literario.

Nessa etapa da vida do aluno o objetivo é despertar o interesse pela leitura,
em especial a literaria, e prepara-lo para que tenha condicGes de se posicionar, comentar,
debater e se pronunciar acerca de varios temas sobre 0 mundo que o cerca. Por isso, 0
professor ndo pode deixar de destacar a grande contribui¢do que os textos literdrios tém
durante o processo de formacé&o do aluno como leitor e na sua condi¢cdo humana.

A competéncia profissional do professor relaciona-se, também, a
dimensdo humana, que valoriza as diferentes relacfes entre os homens,
bem como a capacidade de compreensao, respeito muatuo, colaboracéo
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e empatia. Se temos a compreensdo de que a profissdo docente se
justifica pelo compromisso moral e pelo compromisso com a
comunidade, a competéncia profissional torna-se indispensavel e sua
configuracdo é possivel, entre outros aspectos, mediante a autonomia
profissional. (PAPI, 2010, p. 43)

O aluno dos anos finais do EF entrar4d em contato com a diversidade de
géneros textuais, obras e temas, obtendo ganhos na qualidade de sua leitura e ampliando
seu conhecimento acerca da realidade do dia a dia. Com isso, pode-se pensar e reafirmar
que o papel do professor como orientador é de suma importancia durante toda a jornada
literaria, pois contribuird para que o aluno obtenha uma formacéo integral como leitor,
escritor e cidad&o ético e consciente e ainda, que sinta um prazer necessario a continuar
lendo outras obras literarias, ou relendo ao longo de sua vida.

Segundo Ramalho (2011),

[...] os professores devem ter a conviccdo de que aprender é uma
responsabilidade para toda a vida, é um compromisso profissional, no contexto
dos projetos individuais e coletivos segundo suas necessidades e
possibilidades. Como profissional, o professor é um agente estimulador de
mudangas, um cidaddo culto, com motivagdo sob uma série de valores a
compartilhar de forma democrética, negociadora, com seus alunos e colegas
voltando para transformar e, por sua vez, transformar-se nesse processo.
(RAMALHO, 2004, p. 66)

Com isso, a leitura de textos literarios também pressupde a participacdo do
leitor na constituicdo dos sentidos linguisticos. Embora o aluno possa lancar mdo do
dicionério para saber o significado de uma palavra, ele nunca exprime o real sentido
contextualizado, consequentemente, trabalhar a leitura consiste em escolher o significado
mais apropriado para as palavras, inclusive conotativo, num conjunto mais amplo de
ideias.

Sendo assim, ler textos literarios é uma atividade de producéo de sentidos. E
pela linguagem que o ser humano se relaciona entre si e 0 mundo que o rodeia, com todas
as complexidades decorrentes de aspectos sociais, historicos, culturais e ideolégicos.
Uma das formas de contato com a linguagem verbal é a leitura, quando o ser social
estabelece diferentes maneiras de interacdo com outros membros da sociedade, ou seja, a
boa leitura abre portas para a compreensdo e interpretacdo das atividades simbolicas que
caracteriza os mais variados tipos de contato social.

Pode-se considerar que como elemento singular da interagéo verbal, o texto
literario, é entendido este como unidade de comunicagdo e de conhecimento de mundo
construido por elementos do sistema da lingua e por aspectos que dizem respeito ao uso

da unidade textual e sua abertura para a pluralidade de sentidos.
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Entende-se que as aulas de lingua e os textos literarios devem caminhar
juntos, pois so assim sera possivel formar um leitor consciente de seu papel cooperativo,
produtivo e reflexivo. E a partir da sua leitura que o aluno compreendera a funcionalidade
e a beleza do texto literario, transformando-o como ser humano dotado de conhecimentos
sobre si e sobre 0 mundo que o cerca a medida que suas leituras avancem, mostrando a

importancia da literatura para formacéo do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar com a literatura por meio do texto literario no EF demanda, por
conseguinte, ndo apenas uma revisdo dos conceitos tedrico-metodoldgicos do ensino de
lingua portuguesa, mas, fundamentalmente, uma mudanca na abordagem da pratica
didatico-pedagdgica, sem a qual ndo € possivel promover a proficiéncia leitora no espaco
escolar. E preciso, como diz Silva (2008, p. 32), que o aluno possa “vivenciar o texto
como alargamento da compreensdo dos fendémenos da vida, indo mais fundo e
posicionando-se criticamente como leitor esta, sem duvida, uma das finalidades basicas
de toda incursao em ensino com a literatura”.

O trabalho com o texto literario poderd propiciar diversas situacdes de
interacdo, nas quais o aluno possa apropriar-se gradativamente de conhecimentos
relevantes para a vida em sociedade. Nesse sentido, a BNCC, como documento norteador
mais recente, esclarece que a partir da perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 1992, p. 279),
que “os enunciados ou textos sdo produzidos em uma situagdo de enunciagdo,
determinados por condicdes especificas e instaurados nos diversos discursos que estao
presentes nas esferas da atividade humana”.

Logo, compete a escola assegurar o direito, ndo sé ao aprendizado da leitura,
da escrita e da oralidade culta, como também possibilitar a vivéncia de diferentes esferas
discursivas da linguagem. E importante ressaltar que a BNCC esta em continuidade ao
que foi proposto anteriormente, uma vez que reafirma o papel privilegiado que o texto
deve ocupar na organizagdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da lingua
portuguesa, em que 0s diversos géneros textuais/discursivos devem ocupar nas praticas
de ensino de linguagem o reconhecimento da natureza dinamica, multipla e variavel da
lingua.

Se a leitura passa a ocupar um espago privilegiado no processo de ensino-

aprendizagem, o texto literario, por sua vez, torna-se um instrumento imprescindivel na
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formacédo desse jovem leitor da Educacdo Bésica. Portanto, o encontro do aluno com o
texto literario precisa ser um momento de construcdo de sentidos, de experienciacdo
estética e de reflex&o critica decorrente da leitura literaria, tudo isso colaborando com a
ampliacédo de sua visdo de mundo.

Nesse sentido, compreende-se que os documentos normativos atuais apontam
importantes direcionamentos para o trabalho sistematizado com a literatura nos anos
finais do EF. Contudo, é importante que se possibilite o acesso do texto literario na sala
de aula, consubstanciando praticas leitoras que venham a contribuir para a formacéo do
aluno como leitor, conforme previsto na BNCC, sendo igualmente necessario que 0s
professores de lingua portuguesa ndo sé discutam e questionem tais orientacGes, mas que,
acima de tudo, tenham autonomia para consolidar, além do curriculo, uma nova proposta

de letramento literario no segmento dos anos finais.
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