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RESUMO

O presente artigo apresenta a discussdo acerca das contribuicdes de Vygotsky e sua teoria Histérico-
cultural na construcéo do sujeito e seu desenvolvimento através das interagdes com 0 meio e 0 processo
de mediaco proposto pelo autor na construgdo desse processo. O estudo partiu do contexto préatico e do
trabalho junto as Salas de Recursos Multifuncionais, através do processo de implantacdo da Politica de
Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, em que as SRM, se tornaram uma
forma de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Neste sentido, o estudo primeiramente,
apresenta as salas de recursos como parte do AEE nas escolas de ensino regular para, posteriormente,
propor anélise através do trabalho colaborativo, que é a ponte entre o trabalho do professor do ensino
regular e do professor especialista em Educacdo Especial que atua na SRM para, finalmente, averiguar a
teoria de Vygotsky em sua analise sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante proposta no
ambiente escolar, suas relagdes sociais e culturais que fortalecem seu desenvolvimento.
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ABSTRACT

This article presents a discussion about Vygotsky's contributions and his Historical-cultural theory in the
construction of the subject and its development through interactions with the environment and the
mediation process proposed by the author in the construction of this process. The study started from the
practical context and the work with the Multifunctional Resource Rooms, through the process of
implantation of the Policy of Special Education in the perspective of Inclusive Education, of 2008, in
which the SRM, became a form of Specialized Educational Assistance (AEE ). In this sense, the study
first presents the resource rooms as part of the AEE in regular schools and, later, proposes analysis
through collaborative work, which is the bridge between the work of the regular education teacher and the
specialist teacher in Education. Special that works at SRM to, finally, investigate Vygotsky's theory in its
analysis of the student's development and learning proposed in the school environment, its social and
cultural relationships that strengthen its development.

Keywords: Student target audience of Special Education; Assistive Technologies; Infobetization;
Teacher Training; Accessibility.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta a relagdo da inclusdo nas salas de recursos
multifuncionais (SRM) com o ensino regular através do trabalho colaborativo, essa
ponte que promove a articulacdo entre os trabalhos docentes em prol da aprendizagem
do aluno, pablico-alvo da educacéo especial atendido nas escolas regulares de ensino.

Para compreender esse processo, buscar-se-a através das contribuicGes e estudos
de Vygotsky, relacionar a mediacdo da aprendizagem através do trabalho em
colaboracéo entre toda equipe e suas interacdes sociais de cada individuo.

Inicialmente sera proposta a concepcdo da SRM, sua estrutura, atendimento e
proposta pedagdgica, para posteriormente relacionar a inclusdo através do trabalho
colaborativo no ensino regular, finalizando com as contribuic6es do estudo de Vygotsky
e sua perspectiva para a educacao através da mediacao.

A SRM, tem se apresentado como ferramenta indispensavel para garantir a
inclusdo de alunos publico-alvo da educacdo especial, que anteriormente eram atendidos
em classes e/ou escolas especial, e atualmente, preferencialmente, tem sua matricula nas
escolas regulares de ensino.

O trabalho colaborativo visa promover o elo de interacdo e mediacdo entre 0s
profissionais da educacdo a fim de garantir maior flexibilidade de acesso e permanéncia
com qualidade desses estudantes no ambiente educativo.

Salas De Recursos Multifuncionais: Concepcéo e Funcionamento

De um processo de exclusao, historico, estrutural, da educacdo marcada para a
elite, surge a proposta da Educacéo para todos que se baseia nos principios de igualdade
de acesso e permanéncia dentro das escolas com qualidade de ensino. Assim, também
enfatiza-se a Educacdo Inclusiva, que se estrutural em 1994 pela Declaragdo de
Salamanca, em 1996 apresenta um Artigo dentro da LDB 9.394/96 e somente em 2008,
fundamentada na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva.

Nessa perspectiva inclusiva, dentro das escolas regulares, temos a presenca das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), se tornando um aporte ao aprendizado
através do trabalho colaborativo que ocorre entre os professores do AEE (Atendimento
Educacional Especializado) e as salas de aulas do ensino regular. No contexto inclusivo
Baptista (2006) considera:

A educacdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio
educacional, cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na
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classe escolar, como situacao provocadora de interacdes entre criancas
com situacdes pessoais as mais diversas. Além dessa intera¢do, muito
importante para o fomento das aprendizagens reciprocas, propde-se e
busca-se uma pedagogia que se dilate frente as diferencas do alunado.
(BAPTISTA, 2006, p. 76).

Observando sucintamente, os documentos que nortearam & implantacdo das
Salas de Recursos e sua configuragdo na Educacdo Inclusiva no &mbito do Brasil. A sala
de recursos foi criada pela Portaria Interministerial 13/2007 com a prerrogativa da
participacdo do publico alvo da educacéo especial no ensino regular. Sendo instituido:

Art. 1° Criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de
ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado e contribuir para o fortalecimento do processo de
inclusdo educacional nas classes comuns de ensino. (BRASIL, 2007,

p-1)
Neste mesmo documento, resguarda a importancia desse servigo quando cita:

(...) considerando a importancia do atendimento educacional
especializado, para que os estados e municipios brasileiros possam
prover uma educacdo de qualidade a todos os alunos e as condicGes de
acessibilidade, que garantam a participacdo nos espagcos comuns de
ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2007, p.1)

Considerando o aspecto legal da formalidade da criacdo das SRM, pela Portaria
Interministerial de 2007, onde esse atendimento ocorre dentro dos espacgos regulares de
ensino, é importante salientar que antes disso, documentos, orientac@es e politicas foram
fortalecendo esse AEE atraves da SRM.

Sobre o publico-alvo da SRM, foi 0 Decreto 6.571/2008 que estabeleceu, alunos
com  deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; e sobre os professores especialistas para atuar no AEE o
professor deve ter habilitacdo para a docéncia com formacdo especifica na educacao
especial inicial ou continuada. Essa analise breve dos marcos histéricos permite
identificar o quanto ainda esse trabalho colaborativo junto as salas de recursos nas
escolas regulares é recente. Fortalecer o envolvimento entre professores regulares e
especialistas para compreender e desenvolver as especificidades dos estudantes torna o
AEE cada vez mais parte do aprendizado.

A implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
comuns da rede publica de ensino atende a necessidade historica da
educacdo brasileira, de promover as condi¢fes de acesso, participacdo
e aprendizagem dos alunos publico alvo da educagdo especial no
ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento educacional
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especializado, de forma ndo substitutiva a escolarizacdo. (BRASIL,
2010, p. 3).

O trecho acima se refere ao Manual de orientagdo do Programa de implantagéo
das SRM, publicado em 2010, pela Secretaria de Educacdo Especial, sendo seus
objetivos:

No contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, o Programa tem como objetivos:

» Apoiar a organizacdo da educagdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva;

» Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educagdo
especial no ensino regular em igualdade de condi¢des com os demais
alunos;

» Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participagdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 2010, p. 9).

Neste sentido, desde que a inclusdo comecou a ser efetivada dentro das escolas
regulares de ensino, a Sala de recursos Multifuncionais se tornou referéncia nesse
atendimento educacional especializado, buscando nortear-se pelo trabalho colaborativo
a promover o desenvolvimento do sujeito publico-alvo da educacdo especial junto ao
grupo.

Trabalho Colaborativo: Ensino Regular E Atendimento Educacional Especializado

De acordo com a Resolucdo N° 04 de 2009, a respeito do atendimento

educacional especializado temos:

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também em centros de
atendimento educacional especializado em instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas a
Secretaria de Educacdo ou Orgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou municipios. (BRASIL, 2009).

O trabalho articulado entre a SRM e a classe regular, esse elo devera envolver de
fato todos os professores que tenham condi¢cdes de aperfeicoamento para de fato levar a
diferenciacéo e flexibilizacdo curricular, didatica e metodologica para o espaco de sala
de aula. Nao sendo substitutivo o atendimento educacional especializado, mas sim, um
aporte necessario para o aprendizado.

Sé&o entendidos como trabalho colaborativo as iniciativas de cooperacéo, ajuda,
trabalno em equipe, aporte pedagdgico, que venha a favorecer o trabalho dos
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professores junto ao publico-alvo da educacéo especial nas classes regulares de ensino,
por assim propor que atraves dos valores éticos e de cooperagdo, a colaboragdo posso
ser efetivada no dia a dia escolar.

O planejamento de forma articulada, entre o professor do ensino comum e o
professor especialista da SRM oportuniza melhores expectativas de aprendizagem para
0 publico-alvo da educagdo especial, mas ndo s para eles, como de forma geral a todos
os estudantes. E importante destacar, que nas turmas ha uma heterogeneidade, de niveis
e etapas de aprendizagem, as atividades devem ser pensadas desse modo a favorecer a
todos, bem como, as formas de avaliacdo que necessariamente devem promover oS
processos formativos e ndo classificatorios.

No entremeio, da exclusdo escolar ao nascimento dos sujeitos com
necessidades especiais na legislacdo, as instituicGes especializadas é
gue protagonizaram o atendimento as pessoas com deficiéncia.
Tradicionalmente, diferentes compreensfes, terminologias e
modalidades vincularam a educacdo especial como atendimento
educacional especializado, substitutivo ao ensino comum, o que levou
a criacdo de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais. (MONTICELLI; SAITER; PEREIRA, 2020, p. 99).

As classes especiais tinham como objetivo segregar e atender somente o publico-
alvo da educacdo especial porém, no processo de inclusdo, temos a reversdo dessa
perspectiva, atendendo nas escolas regulares preferencialmente todos os estudantes,
com atendimento especializado em salas de recursos multifuncionais, através do
trabalho colaborativo.

Para compreender esse processo de colaboracdo, Monticelli, Saiter e Pereira
(2020, p. 104) descrevem: “Se o professor da disciplina ¢ um especialista em sua area
de conhecimento, o professor de Educacdo Especial € alguém com saberes especificos
relativos aos alunos que demandam um olhar mais atento”. E ainda complementam, “a
pratica do trabalho em colaboragdo emite, pela acdo, que é possivel e, mesmo agradavel,
trabalhar com o outro” (p. 106). Para Ceppellini (2004, p. 89)

O trabalho colaborativo efetivo requer compromisso, apoio mutuo,
respeito, flexibilidade e uma partilha dos saberes. Nenhum
profissional deveria considerar-se melhor que os outros. Cada
profissional envolvido pode aprender e pode beneficiar-se dos saberes
dos demais e, com isso, 0 beneficiario maior serd sempre o aluno.
(CAPELLINI, 2004, p. 89).

A ponte que causa relagdo entre o ensino regular e o ensino especializado, requer
atencdo, compromisso e flexibilidade, pois, o planejamento conjunto permite integragdo

entre o trabalho e aporte necessario para o planejamento individual a ser realizado na
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Sala de recursos multifuncionais. Desse modo, articular as ideias que envolvem todo o
processo educativo, planejamento, execucgéo, avaliacdo dos resultados com o trabalho
em equipe favorece o desenvolvimento educativo e s&o pilares do trabalho em
colaboracéo.

Ao trabalhar o ensino colaborativo, Damiani (2008, p. 215), cita Vygotsky, ao
envolver essa forma de trabalho com o desenvolvimento da aprendizagem:

Vygotsky (1989) € um dos autores que vem embasando um grande
nimero de estudos voltados para o trabalho colaborativo na escola.
Ele argumenta que as atividades realizadas em grupo, de forma
conjunta, oferecem enormes vantagens, que nao estdo disponiveis em
ambientes de aprendizagem individualizada. O autor explica que a
constituicdo dos sujeitos, assim como seu aprendizado e seus
processos de pensamento (intrapsicol6gicos), ocorrem mediados pela
relacdo com outras pessoas (processos interpsicolégicos). (DAMIANI,
2008, p. 215).

Neste sentido, Damiani complemente, “pode-se pensar que o0 trabalho
colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua maneira de
pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa
pedagogica” (2008, p. 218). A colaboragdo deve ser pensada ndo somente entre
professores, mas, entre alunos, pois o trabalho em pares, em equipe, promove além da
inclusdo, mas a troca de experiéncias, vivéncias e saberes.

Os estudos voltados para o trabalho em grupo adotam, alternadamente
ou como sindnimos, os termos colaboracdo e cooperagdo para
designa-lo. Costa (2005) argumenta que, embora tenham o mesmo
prefixo (co), que significa acdo conjunta, os termos se diferenciam
porque o verbo cooperar é derivado da palavra operare — que, em
latim, quer dizer operar, executar, fazer funcionar de acordo com o
sistema — enquanto o verbo colaborar é derivado de laborare —
trabalhar, produzir, desenvolver atividades tendo em vista
determinado fim. (DAMIANI, 2008, p. 214).

Em origem da palavra Damiani cita Costa (2005), para argumentar que 0S

termos colaboracdo e cooperacdo sdo utilizados muitas vezes para designar 0 mesmo

13

significado, portanto, sindnimos, que o prefixo “co” de significando para “acdo
b 9 9

conjunta”, porém, o verbo cooperar enfatiza operar, executar, enquanto “colaborar”,
varia para trabalhar, produzir. E assim, complementa:

Na colaboragéo, por outro lado, ao trabalharem juntos, os membros de
um grupo se apoiam, visando atingir objetivos comuns negociados
pelo coletivo, estabelecendo relagbes que tendem a ndo-
hierarquizagdo, lideranca compartilhada, confiangca mutua e co-
responsabilidade pela conducao das a¢des. (DAMIANI, 2008, p. 215).
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Assim como a autora acima mencionada, também acredita-se que "a partir do
que foi exposto, pode-se pensar que o trabalho colaborativo entre professores apresenta
potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando
possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagogica”. (DAMIANI, 2008, p. 218).

Neste contexto didatico e pedagogico, sabemos que a individualidade pode
trazer resultados, porém, o trabalho em equipe, pode ir além, o envolvimento entre o0s
individuos, a co-responsabilidade pelo aprendizado, a troca de experiéncias, e
principalmente, o planejamento em conjunto constituem papel importante, nas escolas
onde a inclusdo de fato ocorre, e os estudantes, publico-alvo da educacdo especial,
podem considerar ambos 0s espacos, sala regular e SRM como um espaco de
colaboracéo.

Contribuicdes Dos Estudos De Vygotsky

As caracteristicas individuais que levam ao desenvolvimento do estudante para
com sua aprendizagem sdo diferentes, estdo relacionados as suas relagdes intra e
interpessoais, que quando observadas nos alunos publico-alvo da educacdo especial
precisam ser ainda mais exploradas de modo a garantir aprendizado com autonomia.

Lev Semyonovitch Vygotsky, teve uma passagem breve, faleceu aos 36 anos em
1934, mas, seus estudos e sua teoria Sécio-Histdrica ou por alguns autores defendida
como Histdrico-Critica continuou sendo discutida por seus seguidores como: Alexander
R. Luria, Alexis N. Leontiev, V. V. Davidov, P. Y. Galperin, D. B. Elkonin, Z. 1.
Kalmykova, Krutetskii.

E necesséario ainda entender o contexto historico que inicia-se o projeto de
estudos de Vygotsky, sobre isso, Lucci nos apresenta:

A revolugéo socialista de outubro de 1917 enfrentou nos primeiros
anos um periodo tumultuado, marcado por uma guerra civil, pela
intervencdo estrangeira e por uma situagdo econdémica sufocante que
levou a nagdo russa a escassez de alimentos, penalizando sua
populacdo com um longo periodo de fome, vitimando muitas pessoas,
inclusive Vygotsky, com tuberculose. Esta situacdo levou o novo
regime a implantar um comunismo de guerra, o que culminou em
1921, sob a lideranca de Lénin, com a consolidacdo do regime
comunista no pais. (LUCCI, 2006, p. 2).

Para Vygotsky o homem se concebe como um ser historico, produto de suas

relacGes sociais, propds 0 método Histdrico-critica, utilizando-se da psicologia marxista,
carater esse que fundamenta suas investigacoes, explicando, nesse sentido, a formagéo

da mente, que gera o pensamento e de fato a aprendizagem.
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Na abordagem vygotskyana, o homem € visto como alguém que
transforma e € transformado nas relagcBes que acontecem em uma
determinada cultura. O que ocorre ndo é uma somatoria entre fatores
inatos e adquiridos e sim uma interacdo dialética que se da, desde o
nascimento, entre o ser humano e 0 meio social e cultural em que se
insere. Assim, é possivel constatar que o ponto de vista de Vygotsky é
que o desenvolvimento humano é compreendido ndo como a
decorréncia de fatores isolados que amadurecem, nem tampouco de
fatores ambientais que agem sobre o organismo controlando seu
comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas, que se
estabelecem durante toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto
influindo sobre o outro. (NEVES; DAMIANI, 2006, p. 7)

A escola se torna, neste sentido, descrita por Neves e Damiani, em um local de
relacBes, mais que educativas, mas, sociais, culturais, de identidade e desenvolvimento
antes de tudo, humano. Para Vygotsky (1982), o sujeito ¢ “ativo”, ele age sobre o meio.

Diante de tal quadro, ele propés, entdo, uma nova psicologia que,
baseada no método e nos principios do materialismo dialético,
compreendesse 0 aspecto cognitivo a partir da descricdo e explicacdo
das funcBes psicoldgicas superiores, as quais, na sua Visdo, eram
determinadas histérica e culturalmente. Ou seja, propGe uma teoria
marxista do funcionamento intelectual humano que inclui tanto a
identificacdo dos mecanismos cerebrais subjacentes a formacdo e
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas, como a especificagdo do
contexto social em que ocorreu tal desenvolvimento. (LUCCI, 2006,

p. 4).
Neste contexto é que a construcdo e desenvolvimento do estudante, passa a ser
compreendido no ambiente escolar, em suas intera¢fes sociais e através da mediacdo
dos signos e instrumentos que o proprio Vygostky nos direciona. Quando explica a

teoria vygotskyana, Rego (2002), sintetiza:

(...) o sujeito produtor de conhecimento ndo € um mero receptaculo
gue absorve e contempla o real nem o portador de verdades oriundas
de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua
relagdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo. (REGO, 2002, p. 98).

Se supera a ideia que o professor € um mero transmissor de conhecimento e o
aluno receptor, ambos, constroem juntos, sdo ativos no seu processo de aprendizagem.
Em Neves e Damiani (2006), ressalta-se:

Vygotsky, devido a natureza dialética de seu pensamento, ndo admite
dois polos distintos, mas apenas um sujeito que é social em esséncia,
ndo podendo ser separado ou compreendido fora do &mbito social. O
homem é sua realidade social, e sua ecologia cognitiva pode assumir
diferentes caracteristicas, dependendo desta. (NEVES; DAMIANI,
2006, p. 8)
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Esse sujeito e portanto, na escola, estudante, ndo pode ser dividido, mas
observado em sua integralidade, de relagdes, sentimentos, emocdes, que fazem 0 seu
aprendizado, constroem seu conhecimento e de fato articula suas ideias.

Ao relacionar a aprendizagem na perspectiva histérico-cultural Mainardes
(2021), enfatiza Libaneo (2006), afirmando que a acdo pedagdgica tem uma
intencionalidade, e ainda destaca:

Em linhas gerais, esse tipo de discurso pedagdgico destaca a
importancia do papel mediador do/a professor/a nas relagbes de
ensino, das interagbes sociais no processo de aquisicdo de
conhecimentos, da sistematizacdo do processo de ensino, do uso de
informacdes obtidas por meio da avaliagdo para reorientar o ensino e
da qualidade das experiéncias de aprendizagem. Além disso, salienta a
necessidade da diferenciacdo das tarefas na sala de aula (de acordo
com o nivel de aprendizagem e as necessidades distintas), entre outros
aspectos). (MAINARDES, 2021, p. 43).

Para Newton Duarte (1999), devido a dificuldade em classificar a teoria de
Vygotsky, dentro das correntes pré-existentes e que se diferenciam por concepcoes,
seria classificar sua teoria como uma quarta concepc¢do epistemoldgica, denominada,
como o proprio autor e seus adeptos ja o faziam, de Teoria Socio Historica da
Aprendizagem.

A relacdo dialética para Vygotsky esta na relacéo entre ensinar e aprender, sendo
papel do professor, intervir e mediar o conhecimento a ser construido, direcionando,
mas levando ao préprio estudante a tarefa principal de ser autbnomo e critico. Em suas
pesquisas, Vygotsky procurou elucidar trés questdes fundamentais:

- compreender a relacdo entre os seres humanos e o seu ambiente fisico e social,

- identificar as formas novas de atividades que fizeram com que o trabalho fosse
0 meio fundamental de relacionamento entre 0 homem e a natureza;

- analisar a natureza das relagdes entre 0 uso de instrumentos e 0 uso da
linguagem.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre histéria
individual e histéria social (VYGOTSKY, 1987, p. 33).

O referido autor fez um estudo a respeito das Funcdes Mentais Superiores,

exemplificando estas como: memoria, atencdo e lembranca voluntaria, memorizacao,
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imaginacdo, capacidade de planejar, estabelecer relacdes, acdo intencional,
desenvolvimento da vontade, elaboragdo conceitual, uso da linguagem, representagéo
simbdlica, raciocinio e pensamento abstrato.

Essas funcBes mentais superiores destacadas por Vygotsky, sdo também a base
para compreensdo e desenvolvimento do estudante publico-alvo da Educacdo Especial,
atendido nas SRM. Portanto, o trabalho colaborativo e de mediagéo se tornam a ponte
do aprendizado na sala regular de ensino e suas fungfes mentais superiores a serem
desenvolvidas no trabalho especializado pelo AEE.

Vygotsky, rejeitou, portanto, a ideia de fungdes mentais fixas e
imutéveis, trabalhando com a no¢do do cérebro como um sistema
aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de
funcionamento sdo moldados ao longo da histéria da espécie e do
desenvolvimento individual. Dadas as imensas possibilidades de
realizacdo humana, essa plasticidade é essencial: o cérebro pode servir
a novas funcdes criadas na histéria do homem, sem que sejam
necessarias  transformagdes morfolégicas no oOrgdo fisico.
(OLIVEIRA, 1992, p. 24).

Sendo o cérebro aberto, de plasticidade, que pode ser moldado, desde o
nascimento, vamos configurando esse 6rgdo com nossos aprendizados, e na escola,
portanto, essas informacdes sdo ainda mais vastas para a constru¢do do conhecimento e
na SRM, essa plasticidade é trabalhado com materiais ludicos, uso de jogos, aplicativos
e softwares que podem potencializar o estudante em suas dificuldades decorrentes da
deficiéncia ou transtorno acometido.

A cultura para Vygotsky, é parte essencial da constituicdo da natureza humana,
transformando o homem de ser meramente bioldgico em socio-histérico, e, é pela
mediacdo que o estudante vai progressivamente desenvolvendo as funcbes psicolégicas
superiores. O professor tem sua funcdo nessa mediacgdo, que através da colaboracdo em
equipe, pode de fato, acrescentar ao desenvolvimento do estudante. Para o autor,
mediacdo € o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo, que
deixa de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.

Os elementos mediadores, segundo Vygotsky, sdo os instrumentos e 0s signos.
O instrumento é o elemento interposto entre 0 homem e o objeto de seu trabalho,
ampliando as possibilidades de acdo sobre a natureza. Na escola, os instrumentos que
levam ao aprendizado sdo inimeros, que aproximam a teoria a praxis, sao elementos do
cotidiano do aluno, mas, que de fato se tornam exemplos, experiéncias e mediacOes para

o elemento da aula.
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Ja os signos, também o autor denomina como instrumentos, porém,
“psicologicos”, orientados do individuo para ele proprio, conforme abaixo o0 proprio
Vygotsky nos apresenta:

A invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc.) é andloga a invencdo e uso de instrumentos, s6 que
agora no campo psicolégico. O signo age como um instrumento da
atividade psicolégica de maneira andloga ao papel de um instrumento
no trabalho. (VYGOTSKY, 1984, p.70).

Esses signos construidos pelo aluno para seu proprio desenvolvimento, permite
gue o0 mesmo trace caminhos que o levam a assimilacdo e compreensao dos contetdos.

A aprendizagem ndo é em si mesma desenvolvimento, mas uma
correcta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, activa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta activacdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem €é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente. (VYGOTSKY, 1977, p. 47).

O autor apresenta a ZDP (zona de desenvolvimento proximal), que se caracteriza
pela distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade de
resolver tarefas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado por desempenhos possiveis, ou seja cada aluno deve ser analisado em suas
especificidades.

A ZDP seria, entdo, a area onde estdo esses conhecimentos/essas
habilidades que tém potencial para ser internalizados/ desenvolvidos
por meio da mediagdo de outros seres humanos ou de artefatos
culturais. Embora Vygotsky estivesse teorizando acerca do
desenvolvimento da mente infantil quando escreveu sobre a ZDP,
acredita-se que tal conceito se aplique a todos os seres humanos, de
qualquer idade. (DAMIANI, 2008, p. 217).

Para finalizar essa analise, baseado em Lucci, quando explica de forma sucinta a
concepcao de Vygotsky, temos:

A teoria do desenvolvimento vygotskyana parte da concepcdo de que
todo organismo € ativo e estabelece continua interacdo entre as
condi¢bes sociais, que sdo mutiveis, e a base biologica do
comportamento humano. Ele observou que o ponto de partida sdo as
estruturas organicas elementares, determinadas pela maturacdo. A
partir delas formam-se novas e cada vez mais complexas funcGes
mentais, dependendo da natureza das experiéncias sociais da crianga.
Nesta perspectiva, 0 processo de desenvolvimento segue duas linhas
diferentes em sua origem: um processo elementar, de base bioldgica, €
um processo superior de origem sociocultural. (LUCCI, 2006, p. 7).
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O autor ainda esclarece, que dessa forma, Vygotsky considera que as fungdes
psiquicas sdo de origem sociocultural, pois resultaram da interacdo do individuo com
seu contexto cultural e social. Entendemos que o contexto social e cultural, esta
fortemente relacionado aos processos escolares que por sua vez, vao além da construgédo
do conhecimento, mas, da identidade do individuo que convive com seus pares.
CONSIDERACOES FINAIS

Essa reflexdo ainda é breve devido a necessidade de debates a respeito do
trabalho com a educacdo especial inclusiva no ensino regular por meio das SRM. O
trabalho colaborativo é uma ferramenta para fortalecer a ponte entre ensino e
professores do regular para com o atendimento educacional especializado e o professor
especialista.

Desse modo, as contribui¢bes de Vygotsky auxiliam na perspectiva da educacao
inclusiva com o puablico-alvo da educacdo especial, relacionando o professor em sua
funcdo mediadora do processo de constru¢cdo do conhecimento, visto que depois da
familia, a escola se torna palco das relagdes socioculturais do estudante desde sua
primeira infancia até sua formacdo escolar.

Visando compreender a inclusdo integral do estudante, a educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis. Sendo indissociaveis, o
processo de ensino ndo pode ser fragmentado, mas, inclusivo e facilitador do
entendimento do todo.
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