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RESUMO

As estratégias de ensino podem tornar o processo de aprendizagem de alunos do Ensino Médio mais eficaz.
A variagdo nessas estratégias podem incentivar o aluno a fundamentar seus conhecimentos, a pesquisar
suas davidas e chegar a conclus@es, desenvolvendo a autonomia e o senso critico. Essa pratica almeja
formar cidaddos participativos na sociedade, que tém uma postura critica diante da realidade do seu meio.
Realizou-se uma pesquisa investigativa qualitativa, do tipo estudo de caso, utilizando questionario como
instrumento de pesquisa, com alunos e professores do Ensino Médio, para investigar as metodologias
utilizadas nas aulas de Quimica e também o conhecimento sobre essas estratégias. Notou-se que os dois
grupos destacaram conhecimento de diversas estratégias de ensino para as aulas de Quimica. Entretanto,
observou-se que os professores afirmam realizar uma ampla variacdo em suas metodologias, fato néo
observado e nédo destacado no relato dos alunos.
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ABSTRACT

Teaching strategies can make the learning process of high school students more effective. The variation in
these strategies can encourage the student to base their knowledge, research their doubts and reach
conclusions, developing autonomy and a critical census. This practice aims to form participative citizens in
society, who have a critical attitude towards the reality of their environment. A qualitative investigative
research, of the case study type, was carried out. It was used a questionnaire as a research instrument, with
high school students and teachers, to investigate the methodologies used in Chemistry classes and also the
knowledge about these strategies. It was noted that the two groups highlighted knowledge of different
teaching strategies for Chemistry classes. However, it was observed that teachers claim to have a wide
variation in their methodologies, a fact not observed and not highlighted in the students' reports.
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INTRODUCAO

Um cenario em que se tem vivenciado na educacao brasileira sdo os desafios que
os professores encontram no ensino de Quimica com os estudantes do Ensino Médio.
Devido a forma como essa disciplina é ensinada, percebe-se 0 quanto é preciso que seja
feita a interdisciplinaridade, contextualizacdo, experimentacdo, atividades ludicas e
abordagem CTSA, para que o ensino dessa disciplina, tdo importante, seja vivenciada
no cotidiano dos alunos, e que 0s mesmos percebam o verdadeiro sentido em estudar a
disciplina. Mas para que isso ocorra, € preciso disposicdo para a mudanca de mentalidade
e do senso comum, e esse fato € um desafio muito grande, porque a mudanca requer
esforco de ambas as partes (professores e alunos).

O principal desafio lancado aos cursos de licenciatura é a criacdo de um espaco
capaz de contribuir com o desenvolvimento do licenciando de forma critica e reflexiva
(NOVOA, 1997). Essa perspectiva é vista como fundamental para que o futuro docente
supere asdicotomias teoria/prética, conhecimento/acdo, reflexdo/acéo, razdo/emocéo,
entre outras, e que efetivamente avance em novas configuragdes que possibilitem
garantir, inclusive, outrasrepresentac6es da profissao nos dias atuais, em diferentes areas
cientificas (GOMES; SOUZA, 2016).

Um ponto de vista polémico, e amplamente debatido em pesquisas realizadas na
area de ensino e educacdo, é a grande dificuldade que os alunos do Ensino Médio
enfrentam no processo de aprendizagem dos conteudos da disciplina de Quimica. As
teméticas ensinadas nesta &rea do conhecimento, muitas vezes séo trabalhadas sem
relacdo com o cotidiano do educando, tornando-a dificultosa para compreensdo de
grande parte dos estudantes (CARDOSO; COLINVAUX, 2000, SILVA, 2007).

Outro ponto a se destacar € o desinteresse que o aluno apresenta em estudar
Quimica, e a origem deste suposto desinteresse pode ser a consequéncia direta das
opcOes feitas pelo professor, na selecdo de conteldos, metodologia etc., ou um
desencontro de interesses, manifestado por aquilo que a escola considera importante para
o discente e aquilo que ele realmente busca (QUADROS, 2017; SILVA, 2007). Com
tantos empecilhos para o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade, é importante
que o professor busque estratégias de ensino que visem resgatar o interesse do aluno em
estudar. Ao observarmos como ela é ensinada nas escolas brasileiras, identificamos que

seus conhecimentos séo dificeis de serem entendidos. Isso se deve principalmente aos
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conceitos complexos necessarios e ao rapido crescimento do conjunto de conhecimentos
que a envolvem (LIMA, 2012).

Para que possamos ter um ensino de Quimica efetivo, é recomendado que este
seja problematizador, desafiador e estimulador, levando o estudante a construcéo do saber
cientifico. N&o se pode mais conceber um ensino de Quimica que simplesmente apresenta
questionamentos preconcebidos e com respostas acabadas, estimulando a mera
memorizagio. E preciso que o conhecimento quimico seja apresentado ao aluno de uma
forma que o possibilite interagir ativa e profundamente com o seu ambiente, entendendo
que este faz parte de um mundo do qual ele também é ator e corresponsavel.

Objetivando contribuir com uma alternativa para a solugdo do problema
do Ensino de Quimica, alguns estudiosos tém levantado questfes
pertinentes a novas concepgdes metodologicas (ensino, aprendizagem e
conhecimento quimico que orientam sua pratica; as relacbes que
determina entre os contetdos do seu ensino e temas da vida social e
cotidiana dos alunos, aspectos estes que refletem articulagdes entre as
dimensdes tedrica e pratica da docéncia) (SCHNETZLER, 2011, p. 67).

Nesse sentido, este trabalho apresenta o objetivo de analisar as estratégias de
ensino nas aulas de Quimica de escolas de Ensino Médio no municipio de Luziania-GO,

em uma viséo dos alunos e dos professores.

METODOLOGIA

Realizou-se uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, utilizando
questionario como instrumento de pesquisa, aplicados a alunos e professores do Ensino
Médio com os objetivos da pesquisa. Aplicou-se um questionario, de forma eletronica,
para 50 alunos e 9 professores, distribuidos em cinco escolas estaduais, no Municipio de

Luziania, interior de Goias. As escolas participantes foram escolhidas de forma aleatéria.

Foi realizada uma investigacdo qualitativa com 50 alunos de 5 escolas diferentes
de Ensino Médio, numa faixa etaria entre 15 e 19 anos, no municipio de Luziania-GO.
Os estudantes foram convidados a responder um questionario eletronico, enviado de
forma online, e que continham 6 perguntas (Figura 1). Os alunos participaram de forma

voluntaria e anGnima.
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Figura 1- Questionéario aplicado aos alunos do Ensino Médio.

1. O que vocé entende por “Ensino de Quimica Contextualizado™?
2. O que vocé entende por Interdisciplinaridade?

3. O gue vocé entende por Experimentacdo no Ensino?

4. O que vocé entende por atividades Ludicas?

5. O que vocé entende por CTSA?

6. Vocé ja teve contato com quais estratégias de Ensino durante as aulas de Quimica?
Contextualizacdo; Interdisciplinaridade; Experimentacéo; Atividades Ludicas; CTSA e outras.

Fonte: proprio autor.

Realizou-se uma investigacdo com 9 professores de 5 escolas estaduais diferentes
no municipio de Luziania-GO. Os professores eram das mesmas escolas que os alunos
participantes da pesquisa. Os professores foram convidados a responderem um
questionario, de forma eletrdnica, enviado online, que continha 7 perguntas (Figura 2).

Todos os professores participaram de forma voluntéria e andnima.

Figura 2 - Questionario aplicado aos professores do Ensino Médio.

1. Justifique sua resposta na questao anterior.

2. O que vocé entende por contextualizagdo?

3. O que vocé entende por interdisciplinaridade?

4. O que vocé entende por experimentacdo no Ensino de Quimica?
5.0 que vocé entende por atividades ludicas no Ensino?

6. O que vocé entende por CTSA?

Experimentacéo; Atividades Ludicas; CTSA ou outras.

7.Quais dessas estratégias vocé ja utilizou em suas aulas? Contextualizagdo; Interdisciplinaridade;

Fonte: préprio autor.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Investigacdo com Alunos do Ensino Médio

Analisando a primeira pergunta do questionario (o que vocé entende por “Ensino
de Quimica Contextualizado?), dos estudantes entrevistados, 3 (6%) afirmaram nunca
ter ouvido falar, 12 (24%) declararam n&o saber nada e 35(70%) relataram saber sobre.
Algumas respostas podem ser destacadas, como “mano eu to no segundo ano calma”
(Aluno 5), que correlaciona que ndo deveria saber sobre o assunto estando “apenas” no
segundo ano e "Significa fornecer ao aluno uma abordagem dos contetidos que utilize
fatos do cotidiano” (Aluno 6), que apresentou uma boa ideia do assunto. Embora a grande
maioria tenha respondido o que entende, a maioria das respostas ndo foram objetivas e

claras, como no exemplo: “Ensino dentro de um laboratorio” (Aluno 7). Essa indagagéo
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do aluno 7 pode ndo fornecer uma ideia adequada para contextualizagcdo, pois nédo
necessariamente o ensino no laboratorio pode ser ou ndo contextualizado.

Para Lima e colaboradores (2000), o ensino de Quimica contextualizado deve
ocorrer a partir do conhecimento prévio dos alunos, tornando-se uma abordagem benéfica
para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, um ensino
contextualizado pode favorecer uma aprendizagem situada (FANTIN, 2015). Apesar dos
inimeros beneficios que a contextualizacdo pode trazer ao ensino de Quimica, a maioria
ndo apresentou uma ideia correta sobre o0 assunto, mostrando que o tema ainda precisa ser
mais e melhor trabalhado com os alunos.

Para a segunda questdo (o que vocé entende por interdisciplinaridade?), dos 50
alunos, 1 (2%) nunca ouviu falar, 18 (36%) responderam n&o saber nada e 31 (62%)
relataram saber. Vale destacar algumas falas como “A interdisciplinaridade pode ser
definida como uma tentativa do homem de propor a interacdo entre conhecimento
racional e o conhecimento sensivel, através da relacéo entre saberes diferentes, mas que
sdo fundamentais para o sentido da vida” (Aluno 8) e “Interdisciplinaridade é aplicar
conhecimentos de uma matéria em outra matéria, quando é calculada a concentracao
comum de uma solucéo, por exemplo, a Matematica é utilizada na matéria de Quimica”
(Auno 9). Notou-se que a maioria dos alunos que relataram saber, apresentaram ideias
coerentes para o tema, como observado nas falas dos alunos 8 e 9. Os estudos de Costa e
Pinheiro (2013) e Lopes e Sousa (2005) mostram que, para Paulo Freire, torna-se
necessario valorizarmos a realidade do educando, contudo terem a oportunidade de
aplicar seus conhecimentos aprendidos em sua vida. Baseando-se no pensamento de
Freire, o tema gerador pode transformar o conhecimento na construcdo dos agentes
envolvidos, e isso, sO é possivel perante uma conscientizacdo da prépria condicao e
realidade e nos mostram o quantoa interdisciplinaridade esta inserida em nosso meio.
Nesse sentido, é destacado a importancia de um ensino contextualizado e interdisciplinar,
e pelas respostas dos alunos, a interdisciplinaridade parece ser um conceito melhor
difundido e mais claro para os alunos do que a contextualizag&o.

Analisando a terceira pergunta do questionario (0 que vocé entende por
experimentacao no ensino?), dos estudantes entrevistados, 1 (2%) afirmou que nunca teve
contato, 5 (10%) relataram ndo saber, 12 (24%) n&o responderam nada e 32 (64%)

indicaram ter conhecimento sobre o assunto. Algumas respostas podem ser destacadas,
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como “Atividades propostas para que o aluno participe ativamente do processo de Coleta
de dados, andlise, discussdo e elaboragdo de hipoteses, isto que sejam planejadas”
(Aluno 10), “E um método que investiga e busca comprovar ou refutar pressupostos
teoricos” (Aluno 11). Observou-se que a maioria dos alunos que relataram saber do
assunto apresentaram uma boa no¢éo para o tema. A Quimica é uma ciéncia experimental
e as atividades experimentais podem ser de grande importancia para compreender essa
ciéncia. E nesse sentido, a maioria dos alunos conseguiu ter uma ideia interessante sobre
experimentacdo. Diferente da contextualizacdo, os alunos indicaram ter uma melhor
percepcao sobre experimentacdo, o que pode nos dar indicio de que os alunos apresentam
um maior contato com aulas experimentais do que com aulas contextualizadas. Vale
destacar que uma coisa ndo exclui a outra. As atividades experimentais devem ser
realizadas de uma maneira contextualizada, mostrando ao aluno a importancia da
experimentacao para a Quimica e essa para a vida ao seu redor (LIMA, 2012). Atividades
experimentais sem contextualizacdo, sem vincular algum contetddo de Quimica, utilizada
apenas para “show”, podem ndo trazer beneficios para o ensino (LIMA, 2012).

Para a quarta questdo (o que vocé entende por atividades ladicas?), dos 50 alunos
entrevistados, 3 (6%) afirmaram ndo saber, 15 (30%) declararam ndo ter nenhum
conhecimento e 32 (64%) indicaram ter conhecimento para o tema. Vale destacar algumas
falas dos alunos, como: “lLidico remete a diversdo, entdao aprender se divertindo”(Aluno
12), “Atividade ludica é todo e qualquer movimento que tem como objetivo produzir
prazer” (Aluno 13). Notou-se que a maioria dos alunos que afirmaram saber sobre o tema
apresentou uma ideia coerente para o assunto, como indicado pelas falas dos alunos 12 e
13. Assim como a interdisciplinaridade e experimentagdo, a maioria dos alunos
apresentaram nocdes interessantes sobre as atividades ludicas, indicando um possivel
contato com essa estratégia ao longo das aulas. O jogo educacional deve ser elaborado no
intuito de estimular o raciocinio, ndo somente dos alunos, mas também dos professores,
desenvolvendo assim as competéncias e habilidades de cada individuo, tornando as aulas
de Quimica mais motivadoras e interessantes (SANTANA, 2007).

Analisando a quinta pergunta do questionario (o que vocé entende por CTSA?),
dos 50 estudantes, 32 (64%) afirmaram ndo saber nada sobre o assunto e 18 (36%)
indicaram entender sobre o tema. Notou-se que a maioria indicou ndo saber sobre o tema,

e dos que declaram saber, a maioria ndo apresentou uma ideia clara, como pode ser
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observado na fala: “CTSA € um elemento quimico importantissimo para 0 nosso
aprendizado, porém ndo entendo muita coisa sobre ele” (Aluno 14). Dos temas
apresentados, a CTSA foi a que os alunos apresentaram um menor dominio, o que pode
fornecer indicios de que, dentre as estratégias didaticas indicadas, a CTSA foi a que 0s
alunos tiveram menos contato ao longo das aulas.

Busca-se, nesse tipo de abordagem, a inser¢do do conhecimento disciplinar em
uma realidade plena de vivéncias, incluindo aspectos e questdes presentes na sociedade e
no cotidiano do aluno, tais como: a melhoria da qualidade de vida e as relacdes entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTSA) (MARCONDES, 2009). Esse fato pode trazer
inimeros beneficios para o ensino e despertar o interesse dos alunos pela Quimica, mas
nota-se que os alunos podem ter apresentado pouco contato com essa estratégia.

Para a sexta questao (vVocé ja teve contato com quais estratégias de ensino durante
as aulas de Quimica?), lembrando que os alunos poderiam marcar mais de uma
alternativa. Dos 50 estudantes, 17 tiveram contato com contextualizagdo, 12 com
interdisciplinaridade, 17 com experimentacdo, 13 com atividades ludicas, 8 com CTSA e
11 outros. Notou-se que contextualizacdo e experimentacdo foram estratégias que o0s
alunos relataram ter mais contato, e CTSA a que tiveram menos contato. Vale destacar
que, apesar de a contextualizacdo ter sido a mais citada, os alunos ndo conseguiram
explicar o que seria essa estratégia. Além disso, menos da metade dos alunos tiveram
contato com estratégias de ensino mais diversificadas, mostrando que ainda sdo pouco
utilizadas nas aulas.

Vale destacar que, conforme indicado por Vieira (1996), as aulas precisam ser
variadas, em contraste de aulas apenas expositivas e orais, utilizando diferentes
estratégias de ensino, intercalando meios para que as aulas ndo se tornem cansativas e
desinteressantes para 0s alunos. Apesar da importancia da contextualizacdo e da
experimentacdo para o ensino (respostas mais citadas pelos alunos), apenas 34% dos
alunos tiveram contato com essas duas estratégias de ensino. E apenas 16% dos estudantes
afirmaram ter contato com aulas de Quimica com enfoque CTSA, indicando que foi uma
estratégia pouco utilizada pelos professores, apesar de 0s beneficios que essa pode trazer
para as aulas.

Nota-se que a variacdo nas estratégias de ensino ainda € pouco utilizada nas

escolas, o que pode tornar as aulas de Quimica mais monotonas e desinteressantes.
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Estratégias como experimentacdo, jogos, CTSA, interdisciplinaridade, dentre outras,
poderiam ser mais utilizadas para trazer mais beneficios para a formacdo dos alunos.
Alguns fatores podem ser utilizados para tentar justificar essa refeicdo na variagdo das
estratégias didaticas como: formacéo inicial e continuada dos professores, carga horaria
excessiva, curriculos extensos, sala de aula lotada, falta de investimentos, falta de

infraestrutura, falta de motivacao, dentre outros.

Investigacdo com professores do Ensino Médio

Para a primeira questdo (Justifique sua resposta na questdo anterior), algumas
respostas podem ser destacadas: “Parte da dificuldade dos alunos é por ndo encontrar uma
correlagdo com o seu dia a dia, assim como, a dificuldade do aluno surge quando o préprio
professor ndo compreende bem o assunto e tenta repassar aos alunos. Atrelar o assunto a
pratica e a vivéncia do aluno se tornam fatores imprescindiveis para o aprendizado”
(Professor 6), “Sim, porque é uma disciplina que exige muita dedicacdo e estudo, a
maioria ndo tem tempo disponivel e acha também que ndo é importante. Mas por outro
lado, ha muitos que ficam fascinados com o estudo da quimica” (Professor 7). Nota-se
que as principais justificativas apresentadas pelos professores estdo baseadas em um
ensino ndo contextualizado para o problema, em que os proprios professores reconhecem
que determinadas estratégias de ensino podem auxiliar o aluno na compreensdo da
Quimica. Percebe-se 0 quanto a qualidade do Ensino de Quimica deve buscar uma
metodologia que privilegie a contextualizacdo. A aquisicdo de conhecimentos da
realidade pode oportunizar, ao estudante, realizar uma reflexdo critica do mundo,
tornando assim um ensino mais eficaz e didatico. Além disso, através de seu
envolvimento ativo na sociedade em que esta inserido, criador e construtivo, tera a
capacidade de desenvolver o seu cognitivo a partir dos contetidos abordados em sala de
aula.

Segundo Henning (1994), o desenvolvimento do Ensino de Quimica passa por
uma crescente caréncia de mudancas e modernizacdo nas metodologias de trabalho dos
professores em exercicio. Além desse viés, ha ainda a caréncia de uma reformulacéo dos
espacos académicos nos quais se formam futuros professores de Quimica, provendo-os

de orientagdes seguras quanto aos objetivos do estudo da Quimica, aplicacéo de técnicas
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e crescimento de metodologias de ensino capazes de torna-lo mais motivador e prazeroso
ao estudante.

Para a segunda questdo (O que vocé entende por contextualiza¢do?), algumas
respostas podem ser mencionadas: “Entendo a contextualizagdo como a acdo de
estabelecer um contexto para determinada coisa, normalmente com o intuito de explicar
os motivos ou caracteristicas precedentes de uma situa¢do, por exemplo” (Professor 8),
“Relacionar os conceitos cientificos com a vivéncia do aluno a fim de favorecer a
compreensdo dos conceitos estudados” (Professor 9). A maioria dos professores soube
explicar corretamente a definicdo de contextualizacdo. Nota-se que alguns professores,
como o professor 8, ndo trouxeram aspectos como a realidade ou cotidiano do aluno para
a sua explicacdo. A contextualizacdo no ensino de Quimica € um confronto em que
devemos levar em consideracdo uma abordagem mais ampla de aprendizado, em que
levamos aos alunos uma abordagem dos contetidos de acontecimentos do cotidiano, por
exemplo. Muitos autores (RODRIGUES; AMARAL, 1996; Lima, 2000), defendem que
usufruir a contextualizacdo é fazer com que a Quimica se torne uma ciéncia mais préxima
do aluno, reduzindo, assim, o grande mito de que se trata de uma ciéncia muito complexa
e sem aplicacdo. Em Rodrigues e Amaral (1996), contextualizar o ensino significa levar
a propria realidade do aluno, ndo apenas como ponto de partida para o processo de ensino
e aprendizagem, mas como 0 proprio contexto de ensino.

Analisando a terceira pergunta do questionario (O que vocé entende por
interdisciplinaridade?), podemos destacar algumas falas dos professores: “E
imprescindivel trabalhar sem correlacionar disciplinas, Geografia, Historia, Quimica,
Fisica, enfim. Enquanto professor, ndo posso simplesmente compreender Quimica e
esquecer dos demais assuntos, a globalizacdo nos obriga. Interdisciplinar, na minha
humilde opinido é vocé buscar contextualizar mesclando demais disciplinas. Preciso
compreender parte do todo” (Professor 8) e “Estabelecer relagoes entre as disciplinas
com o intuito de integrar um contetdo de uma determinada disciplina com as demais
areas do conhecimento” (Professor 9). Nota-se algumas ideias confusas em relacdo a
interdisciplinaridade, como a resposta do professor 8, e algumas ideias mais articuladas,
como a resposta do professor 9. As institui¢cdes de ensino devem despertar a capacidade
de raciocinio e questionamento ao introduzirem novos conhecimentos aos discentes.

Guardando como motivo o “engessamento” encontrado em métodos de ensino
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ultrapassados, em que se limita ao simples fato de que “ensinar ¢é facil e de que basta
dominar o contelddo para ensinar [...] muitos conteidos s&o ensinados de forma
fracionada, sem abranger relagOes entre conhecimentos internos e externos a cada
disciplina” (LEITE; ZANON; JUNGBECK, 2015, p. 3).

Na maioria das escolas do Brasil, nota-se que a disciplina de quimica no ensino
médio tem dado relevancia a abordagem de conceitos quimicos isolados dos demais
saberes das outras ciéncias da natureza, humanas e outros. Essa separacao da Quimica de
outros conhecimentos disciplinares pode ser um dos responsaveis pelas dificuldades de
aprendizagem dos conteudos e, consequente, rejeicdo da Quimica pelos alunos,
dificultando assim o processo de ensino-aprendizagem (SA; SILVA, 2008). Assim sendo,
questdes sobre interdisciplinaridade tém sido alvo de intensas discussdes em encontros e
congressos de educacdo, documentos oficiais etc. Segundo Sa e Silva (2008), um ensino
de Quimica interdisciplinar pode ser promotor de uma aprendizagem ativa e significativa.

Para a quarta questdo (O que vocé entende por experimentacdo no Ensino de
Quimica?), vale destacar as falas dos professores.: “Entendo a experimenta¢do como um
meio de envolver o aluno nos temas discutidos e acredito que ela aumenta a capacidade
de aprendizado principalmente pelo seu carater motivador”, (Professor 2), “Um meio de
favorecer o processo de ensino-aprendizagem, pois constréi uma relacao entre a pratica
e a teoria” (Professor 3). A maioria dos professores soube explicar o conceito de
experimentacdo. Nota-se que alguns professores ndo se basearam nas atividades
experimentais para a indissociabilidade da teoria e préatica, visto que a Quimica é uma
ciéncia experimental, como pode ser visto na fala do professor 2. As atividades
experimentais podem trazer inumeros beneficios para o ensino, mas a sua forma de
utilizacdo em sala de aula deve estar clara para o professor, desde a sua formacéo inicial.

Analisando a quinta pergunta do questionario (O que vocé entende por atividades
ludicas no Ensino?), algumas respostas podem ser destacadas: “Compreendo e vejo o
quéo importante € trabalhar atividades Iudicas, como jogos, aulas dindmicas € uma
forma extremamente importante para sair da rotina e trazer nova forma de
aprendizado " (Professor 4), “Uma metodologia alternativa muito proveitosa para a
aprendizagem, pois instiga o interesse do aluno por meio da diversdo e ao mesmo tempo
cumpre a fungdo educativa, com a apreensdo do conhecimento” (Professor 5). A maioria

dos professores apresentou de forma sucinta o conceito de atividades ludicas. Observou-
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se que a maioria dos professores destacaram a ideia de jogo, diversao e prazer, como nas
falas dos professores 4 e 5. As atividades ltdicas podem trazer varios beneficios para o
ensino, tornando as aulas de Quimica mais divertidas, interessantes e prazerosas. O ato
de aprender também pode ser prazeroso e ladico.

Nota-se que, formas tradicionais (quadro e pincel) de transmitir conhecimentos
ainda tem uma grande predominancia na atuacao em sala de aula, que compreende o0 ato
de ensinar como sendo uma tarefa que ndo exige uma organizacao especial e que 0 ensino
se resume a duplicagdo, utilizando apenas quadro e pincel como estratégias didaticas
(MENEZES, 2011). Esse comportamento, por sua vez, pode ajudar no fracasso escolar
dos alunos, pois este padrdo de ensino ndo favorece a superacdo das dificuldades tidas, e
muitas vezes, mantidas em sala de aula, como a falta de inspiragéo.

Para a sexta questdo (O que vocé entende por CTSA?), vale destacar algumas falas
dos professores: “Entendo que atualmente a abordagem CTSA € necessaria e que precisa
ganhar espago nos curriculos extensos e extremamente tradicionais” (Professor §8),
“Uma abordagem que vincula o conhecimento cientifico com o ambiental a fim de
promover a criticidade do aluno em relacdo as mudancas ambientais que ocorre no
mundo” (Professor 9). Dos 9 professores que responderam a essa questdo, 4 nédo
souberam explicar o conceito e disseram que pesquisariam mais sobre o assunto. Nota-se
que alguns professores ndo souberam explicar a ideia de CTSA, e um deles apontou
genericamente a necessidade da abordagem, mas sem explicitar como, o que se observa
na fala do professor 8.

A abordagem CTSA tem o objetivo de desenvolver a formacéo critica do aluno,
em que ele tome consciéncias das implicacbes do desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia e sua relacdo com a sociedade e ambiente, e por meio de préaticas de Educacao
CTSA, pode-se apresentar a Ciéncia como algo presente em nosso cotidiano, além das
suas implicacBes sociais, econdmicas, politicas e culturais, culminando com
uma Educacéo cientifica, que garanta uma formacéo para a cidadania. O ensino pautado
pela abordagem CTSA demanda uma formacao docente diferente daquela norteada pelo
modelo da racionalidade técnica, que visa a transmissao dos contetdos (MARCONDES,
2009). E nesse sentido, para a maioria dos professores, essa correlacdo ndo esta clara, o

que pode justificar a ndo utilizacdo dessa estratégia de ensino em suas aulas.
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Analisando a sétima pergunta do questionario (Qual dessas estratégias didaticas,
voce ja utilizou em suas aulas?), lembrando que os professores poderiam marcar mais de
uma alternativa, dos 9 professores, 9 usam a contextualizacdo em suas aulas, 8 usam
interdisciplinaridade, 8 usam experimentacdo, 8 usam atividades lddicas, 4 usam uma
abordagem CTSA e 2 usam outras estratégias. Notou-se que contextualizacéo,
interdisciplinaridade e experimentacdo foram estratégias de ensino que os professores
mais aplicaram em sala de aula.

Percebe-se que, no questionario em que foi aplicado, quase 100% dos professores
utilizam estratégias em que o0 ensino se tornaria mais dindmico e interessante para o
aprendizado dos alunos, porém, ao compararmos com a percepcdo dos alunos, nota-se
que a maioria ndo teve contato com essa varia¢ao nas estratégias de ensino.

As diferentes percepcbes aparecem quando 100% dos professores afirmam ja
terem usado a contextualizacdo em suas aulas, mas apenas 32% dos alunos afirmaram
ter contato com a contextualizagdo. Essa incoeréncia pode ser explicada pela
percepcao incorreta da contextualizagdo pelos professores e/ou alunos, ou por uma
aplicacdo ndo eficaz dessa estratégia (como por exemplo, usar apenas alguns exemplos
no comeco ou final da aula). Pelas respostas dos professores, notou-se uma grande
variacao de estratégias didaticas nas aulas de Quimica, mas as respostas dos alunos néo
foram similares, trazendo novamente a indagacdo sobre o que pode ter ocorrido para a
comunicacdo nao ter alcancado totalmente seu objetivo e levanta a necessidade de uma
avaliacdo mais criteriosa sobre 0 que ocorre nas aulas.

A modificacdo nas estratégias de ensino ainda é pouco usada nas escolas, 0 que
pode tornar as aulas de Quimica mais cansativas e desestimulantes. Estratégias como
experimentacdo, jogos, CTSA, interdisciplinaridade, dentre outras, poderiam ser mais
utilizadas para trazer mais vantagens para a formacéo dos alunos.

O importante é que os professores, mesmo na auséncia de algum recurso
pedagdgico, possam perceber que ha muitas possibilidades do que fazer dentro da sala de
aula. Existem muitas estratégias e metodologias interessantes que podem ser
desenvolvidas e aplicadas pelo professor, fazendo desse espago um ambiente
descontraido, estimulador e desafiador, tornando assim um melhor aproveitamento da

aprendizagem do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Notou-se, pelos relatos dos alunos, que a maioria apresenta uma nogao e um
contato com diversas estrateégias de ensino nas aulas de Quimica. Entretanto, algumas
estratégias, como uma abordagem CTSA, ainda séo pouco utilizadas nas aulas de Ensino
Médio, no interior de Goias. E nesse sentido, destaca-se que estratégias, como
contextualizacdo, interdisciplinaridade, experimentacdo, jogos e CTSA ainda precisam
ser mais vivenciadas pelos alunos do Ensino Médio. Contudo, destaca-se divergéncia no
relato das experiéncias com essas estratégias de ensino. Enquanto que todos 0s
professores afirmam utiliza-las, menos da metade dos alunos indicam esse contato.
Possivel falta de compreensdo e entendimento da estratégia pode ter gerado essa
ambiguidade.

REFERENCIAS

CARDOSO, S. P.; COLINVAUX, D. Explorando a Motivacdo para Estudar Quimica.
Revista Quimica Nova, v. 2, n. 23, p. 401-404, 2000.

FANTIN, M. Novos Paradigmas da Didatica e a Proposta Metodol6gica dos Episodios
de Aprendizagem Situada, EAS. Educacéo e Realidade, v. 40, n. 2, p. 443-464, 2015.

GOMES, C.; SOUZA, V. L. T. O PIBID como mediador da configuracdo de sentidos
sobre a docéncia: as contribuicbes da psicologia para a formacdo de professores.
Psicologia Escolar e Educacéo, v. 20, n. 1, p. 147-156, 2016.

HENNIG, G. J. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Porto Alegre: Mercado Aberto,
1994,

LEITE, J.C.S; ZANON, L.B; JUNGBECK, M. O conhecimento cientifico no ensino dos
contelidos de quimica e a sua relacdo com temas de relevancia social em aulas da
licenciatura. In: Il Congresso Internacional de Educacdo Cientifica e Tecnologica, 3,
2015, Rio Grande do Sul. Anais... Santo Angelo: 11l CIECITEC, 2015.

LIMA, J. F. L.; PINA, M. S. L.; BARBOSA, R. M. N.; JOFOLI, Z. M. S. A
contextualizacdo no ensino de cinética quimica. Quimica Nova na Escola, n. 11, p. 27-
29, 2000.

LIMA, J. O. G. Perspectivas de novas metodologias no Ensino de Quimica. Revista
Espaco Académico, n. 12, v. 136, p. 95-101, 2012.

MARCONDES, M. E. R. et al. Materiais Instrucionais numa perspectiva CTSA: Uma
analise de unidades didaticas produzidas por professores de Quimica em formagéo
continuada. InvestigacGes em Ensino de Ciéncias, v. 14, n. 2, p. 281-298, 2009.

261



MENEZES, S. L. M. et al; O jogo Ludico como ferramenta complementar no Ensino de
Quimica. In: XVI Seminério Interinstitucional de Ensino, Pesquisa e Extensdo, 16, 2011,
Cruz Alta. Anais... Cruz Alta, 2011.

NOVOA, A. Os professores e a sua formac&o. 3 ed. Lishoa: Publicacdes Dom Quixote,
1997.

QUADROS, A. L.; RODRIGUES, A. A. D.; LARES, C. A. R.;; MARTINS, D. C. S;;
MORAES, F. A. A;; FIGUEIREDO, F. H. S.; FERREIRA, R. F. Quimica escolar:
percepcdes e expectativas de estudantes do ensino médio. Revista de Iniciacdo a
Docéncia, v. 2, n. 1, 2017.

RODRIGUES, C. L.; AMARAL, M. B. Problematizando o 6bvio: ensinar a partir da
realidade do aluno. In: CONGRESSO DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 19, Caxambu,
1996. Anais... Caxambu: Anped, 1996.

SA, H. C. A;; SILVA, R. R. Contextualizacio e interdisciplinaridade: concepcdes de
professores no ensino de gases. In: XIV Encontra Nacional de Ensino de Quimica, 14,
Parana, 2008. Anais... Parana: ENEQ, 2008.

SANTANA, E. M.; REZENDE, D. B. A influéncia de jogos e atividades ludicas no ensino
e aprendizagem de quimica. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
— ENPEC, 17, Florian6polis, 2007. Anais... Florianépolis: ABRAPEC, 2007.

SILVA, E. L. Contextualizacdo no Ensino de Quimica: idéias e proposicGes de um
grupo de professores. 2007. 144 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) -
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2007.

SCHNETZLER, R. P. Apontamentos sobre a histdria do ensino de quimica no Brasil. In:
SANTOS, W. L. P.; MALDANER, O. A. (Org.). Ensino de quimica em foco. ljui:
Unijui, 2011.

Recebido em: 15/10/2022
Aprovado em: 18/11/2022
Publicado em: 22/11/2022

262



