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RESUMO

A etapa da primeira infancia é primordial para a aquisi¢ao de habilidades essenciais para o desenvolvimento
integral do individuo. Nesse contexto, o presente estudo busca analisar as contribui¢cdes da abordagem
Pikler-Ldczy para a construgdo de uma educacdo infantil inclusiva. Foi realizada uma busca bibliografica
sobre a abordagem Pikler-Léczy, mapeando suas relagfes com os conceitos da educagdo inclusiva para o
segmento da Educacdo Infantil. Os resultados apontaram poucos trabalhos ja existentes com essa
problematica, o que levou a basear o estudo nas obras de Falk (2011; 2016) e Mendes (2010) bem como na
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) para delinear as
analises tedricas, por meio de uma pesquisa exploratoria. Acredita-se que a abordagem Pikler contribua
para uma Educacdo Infantil Inclusiva desde o inicio pelos principios inerentes a sua execugao, uma vez que
sua estruturacdo defende propostas desafiadoras para o coletivo de criangas além de apresentar ideias
coerentes com a atencdo precoce, que é o modo como o Atendimento Educacional Especializado atua na
Educacdo Infantil.
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ABSTRACT

The early childhood stage is essential for the acquisition of essential skills for the integral development of
the individual. In this context, the present study seeks to analyze the contributions of the Pikler-Léczy
approach to the construction of an inclusive early childhood education. A bibliographic search was carried
out on the Pikler-L6czy approach, mapping its relations with the concepts of inclusive education for the
Early Childhood Education segment. The results showed few existing works with this problem, which led
to base the study on the works of Falk (2011; 2016) and Mendes (2010) as well as on the National Policy
for Special Education in the Perspective of Inclusive Education (2008) to outline theoretical analyses,
through exploratory research. It is believed that the Pikler approach contributes to an Inclusive Early
Childhood Education from the beginning due to the principles inherent in its execution, since its structure
defends challenging proposals for the collective of children, in addition to presenting ideas consistent with
early care, which is the way how the Specialized Educational Service operates in Early Childhood
Education.
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INTRODUCAO

Desde as primeiras aulas sobre Educagdo Infantil fiquei encantada pela forma
----que os estudos da médica hungara Emmi Pikler propunham para as instituicdes
educativas o respeito integral a crianca, valorizando dentro de suas vertentes as relaces
de afeto, o movimento livre do bebé/crianca, a vida cotidiana e suas incriveis
possibilidades de descobertas e colocando a figura do professor como adulto referéncia,
como mediador do processo de aprendizagem e consequentemente do desenvolvimento
da crianca (FALK, 2016).

A proposta de Pikler orienta os educadores a moldar seu olhar e escuta,
transformando os mesmos com a sensibilidade para com as necessidades emocionais,
fisioldgicas e cognitivas da crianca. Reconhece a infancia como categoria histérica e
permanente na estrutura social, sendo essa construida integralmente pelas criancas, em
toda a sua potencialidade, especificidades e maltiplas linguagens (FALK, 2011).

Ao estagiar (remuneradamente) em uma instituicdo que trazia esses conceitos
como inspiracao para suas praticas, questionei-me se as a¢cdes norteadas pelas propostas
de Pikler poderiam contribuir para uma educacéo inclusiva desde as primeiras etapas da
vida. Ou seja, se um ambiente pensado previamente e preparado com intencionalidade,
considerando o bebé como um ser potente, poderia contribuir para a promocdo de
descobertas potencialmente importantes para qualquer crianca, seja no ambito fisico-
motor, social, cognitivo ou emocional. Tais percepcbes ficaram mais latentes em um
determinado momento desse estagio quando me deparei com varios bebés/criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Hiperatividade e Sindrome de Down matriculadas
ali. Nao se tratava apenas de criancas com diagnostico “fechado”, mas também daquelas
cujas familias relataram uma série de dificuldades, fossem de socializacdo, motricidade
simples e de autonomia, por exemplo, exigindo de nés educadores alguns pontos de
atencao.

A partir disso, observei elementos desses estudos que poderiam ser relevantes
para pensar uma educacao inclusiva para todas as criangas, a partir de uma Educacéo
Infantil de real qualidade, bem planejada e acompanhada em todos os aspectos. Para tanto,
me debrucei em entender as praticas pedagogicas elaboradas por Emmi Pikler que

contribuiram com a inclus&o de todas as criancas, desde a primeirissima infancia.
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Relacionar a Educacao Infantil e a educacdo inclusiva deveria ser uma tarefa facil,
visto que ha muitos discursos sobre inclusdo e igualdade, todavia, nos encontramos em
um impasse. Apesar de cada vez mais encontrarmos criangas com deficiéncia
matriculadas em instituicdes comuns de ensino, ndo quer dizer que a inclusdo esteja
acontecendo efetivamente. Ao abordarmos sobre a Educacdo Infantil, precisamos
ponderar as caracteristicas especificas dessa etapa educacional levando em consideragdo
as necessidades (fisiologicas, emocionais) que os bebés e as criangas pequenas trazem
consigo desde os primeiros meses de vida. Isso significa olhar para a crianca como um
ser potente, social, que estd a todo momento em processo aquisicao de novas habilidades
e, por consequéncia, em aprendizagem diaria.

Esse embasamento é de suma importancia para nortear as praticas pedagdgicas
com todas as crian¢as da Educacdo Infantil e ndo apenas para aquelas que sao publico
alvo da Educacdo Especial. Ao pensarmos nos espacos de forma organizada e intencional

para todo esse publico, vamos ao encontro do que Picollo (2022) aponta, afirmando que:

Isso certamente exercera um impacto positivo sobre todo o processo de
desenvolvimento, possibilitando que essa incluséo, que diz respeito a
todos, seja vivenciada ndo apenas pelo acesso aos espagos, mas também
pela permanéncia e sucesso da parcela da populagdo historicamente
alijada dos espacos dominantes na apropriacdo dos saberes acumulados
pela humanidade” (PICOLLO, 2022, p. 544).

Dessa forma, para que a crianga possa ter desde um desenvolvimento seguro desde
0s primeiros meses de vida, é necessario que todo o ambiente seja humanizador, desde os
cuidados relacionais que dizem respeito a esfera afetiva entre o adulto e a crianca, quanto
aos cuidados rotineiros com os aspectos bioldgicos do corpo, como o gque tange uma boa
qualidade na alimentacéo e cuidados com a higiene. O sucesso de uma Educacéo Infantil
que preze o desenvolvimento integral do individuo, deve-se a importancia que é dada para
as necessidades da crianca e a afetividade em executar as acoes.

E proprio da natureza do trabalho na Educagao Infantil trabalhar com a perspectiva
do cuidar e do educar, com praticas que visem a educacao integral da crianca, antes de
uma preocupacao apenas cognitiva. Tais principios sdo muito coerentes com o proposito
de uma inclusdo escolar que considere que todas as criancas possam estar ali,
independentemente de suas respostas cognitivas. Sendo assim, o trabalho com a primeira
infancia baseia-se na importancia das relagcdes, da comunicagdo, da organizacdo do

espaco para contemplar a atividade autdnoma dos bebés e criangas bem pequenas, assim
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como na participacdo delas no que acontece nas instituicdes de Educacdo Infantil
(MELLO, 2011).

Nesse sentido, com base em uma perspectiva que visa encontrar mais
humanizacdo nas praticas dentro das instituicbes educativas, busco, nos principios
orientadores da abordagem de Emmi Pikler, discutir suas contribuicdes para uma
Educacéo Infantil de qualidade para todos. A proposta de Pikler, a partir do trabalho
realizado no Instituto Ldczy, instituiu quatro principios bésicos sobre o cuidado com

bebés e criancas bem pequenas em espacos coletivos:

A valoragdo positiva da atividade autdnoma da crianga, baseada
em suas proprias iniciativas; O valor das relacGes pessoais estaveis
da crianga e dentre estas, o valor de sua relagdo com uma pessoa em
especial e da forma e do contetdo especial dessa relagcdo; Uma
aspiracdo constante ao fato de que cada crianga, tendo uma imagem
positiva de si mesma, e segundo seu grau de desenvolvimento,
aprenda a conhecer sua situacdo, seu entorno social e material,
0s acontecimentos que a afetam, o presente e o futuro préximo ou
distante; O encorajamento e a manutenc¢éo da salde fisica da crianca,
fato que ndo s6 é base dos principios precedentes como também é
um resultado da aplicacéo adequada desses principios (FALK, 2011,
p. 28).

De acordo com Falk (2011, p. 28), esses principios organizavam todo o cotidiano
das criancas, seja individualmente ou em suas relaces em grupo. Além de organizar todo
0 espaco e as praticas dentro do espa¢o da instituicdo educativa. Os estudos piklerianos
também apontam a importancia de atendermos cada crianca conforme sua necessidade
individual. Quando se reflete sobre varias possibilidades de criancas com necessidades
educacionais especiais, ndo somente as que tém deficiéncia, pode-se colocar em evidéncia
qualquer individuo que requeira necessidades educacionais especificas do seu momento
de vida e que ndo necessariamente sejam relativas a deficiéncia, altas habilidades ou
transtorno do espectro autista. A necessidade de um olhar atento e especial em algum
momento de sua trajetoria de aprendizagem pode ser requerido.

As contribuicdes de Emmi Pikler trazem como um de seus pilares a construcdo da
autonomia, sem ranqueamento ou distingdo dos sujeitos. “[...] Aqueles que se
desenvolvem mais devagar do que a média ndo sé tém o direito a fazé-lo assim, mas
também tém de ter as suas razdes que devem ser respeitadas” (FALK, 2016, p. 47).

Quando se reflete sobre o respeito as diferencas, e as potencialidades de cada crianca, é
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necessario que lhes sejam oferecidas as condi¢des necessarias para o seu desenvolvimento
integral.

Os preceitos de respeito integral pela crianca, ao seu tempo e ritmos nos cuidados
diarios, respeito pelo vinculo afetivo com o adulto referéncia através de um apego seguro,
respeito pela autonomia, pelo brincar livre e pela motricidade, merecem destaque nas
discussbes da Educacéo Infantil inclusiva para que haja qualidade nessa etapa basilar da
educacdo (MOREIRA; SODRE; GOMES, 2022). Nesse sentido, com o0s principios
orientadores trazidos pela abordagem pikleriana, o presente trabalho busca discutir as
contribuicdes dos estudos da pediatra hungara Emmi Pikler para a concepc¢do de uma
educacdo inclusiva, cujas praticas possam ser pertinentes para qualquer crianga,
englobando aquelas que sdo publico alvo da Educacdo Especial, mas que nos primeiros
anos de vida possam ter ou ndo a confirmacdo de condicdes especificas (deficiéncias,
sindromes) ou apenas apresentem um “desenvolvimento lento ou diferente”, segundo a
referida abordagem, na primeira infancia (FALK, 2016).

Isso posto, o presente trabalho apresentara suas analises em quatro sessodes,
apontando alguns principios para a construcdo de uma educacdo inclusiva, os parametros
em que a Educacdo Infantil se constitui, o surgimento e os principios norteadores da
Abordagem Pikler, e por fim, as contribuicdes desses estudos para a constru¢do de uma
Educagéo Infantil inclusiva e de qualidade.

A EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Inclusiva esta atrelada aos processos decorrentes da Educacédo
Especial. No Brasil, iniciou-se como uma forma de substituicdo ao ensino comum para
aqueles sujeitos que tinham alguma deficiéncia e ndo se enquadravam nos padrdes
escolares esperados. Essa concepcdo perdurou por muito tempo, resultando em préticas

que se prendiam exclusivamente nos aspectos relacionados a deficiéncia.

[...] Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-
terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por
meio de diagnosticos, definem as préticas escolares para os estudantes
com deficiéncia (BRASIL, 2008, p. 2).
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No que se refere a perspectiva da educacéo inclusiva, os estudantes ndo devem ser
segregados em escolas exclusivas para pessoas com deficiéncia para que sua
aprendizagem aconteca. A inclusdo deve compor as praticas pedagdgicas de qualquer
instituicdo escolar de qualidade. Assim, a Educacdo Especial passa a ser uma modalidade

que perpassa todas as outras etapas da educacéo.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacéo especial é ratificado
pela Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e preconiza em seu artigo
29, que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicGes
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
(BRASIL, 2008, p. 6)

A educacéo inclusiva traz consigo a ideia da garantia de oportunidades de acesso
aos diferentes contextos institucionais, reconhecendo as diferencas e enfrentando as
desigualdades. Sua operacionalizacdo tem sido garantida por dispositivos e normativas
legais, a exemplo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPI), que determinou a reorganizagdo dos sistemas educacionais na
perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2008).

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Educacao Especial ¢ uma modalidade que
perpassa todas as outras e atua por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ao seu publico alvo, composto por pessoas com deficiéncia, altas

habilidades/superdotacéo e pessoas com transtorno do espectro autista.

O atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos estudantes com vistas & autonomia e independéncia na
escola e fora dela. [...] Ao longo de todo o processo de escolarizagao esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdégica do ensino
comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por
meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da
oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento
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educacional especializados publicos ou conveniados (BRASIL, 2008, p.
11).

Na educacdo inclusiva, alunos e professores sdo aprendizes, compartilnam
conhecimentos, aprendem de diversas maneiras e ndo se enquadram em resultados
padronizados pela rigida escola tradicional. Optar por uma educacao inclusiva é buscar
adentrar na capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A educacéo inclusiva visa acolher
todas as pessoas, sem excecdo. Pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizacéo
das diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais,
intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos.

O sucesso de uma escola inclusiva esta em consonancia com um curriculo bem
estruturado, infraestruturas acessiveis, uma organizacdo escolar humanizada, uma
pedagogia centrada em todas as criancas, avaliagdo condizente com as especificidades de
cada uma delas e também em atividades extracurriculares, como a formagéo continuada
de professores que complementam o processo. Implica na transformacdo da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir o
acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, sem excecdo. E o que Mantoan (2003,
p. 14) chamou de “cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e
valoriza as diferencgas”.

Hoje, um dos desafios para as especificidades da Educacéo Infantil é o de avancar
o olhar para um “cuidar e educar” que considere praticas pautadas em uma educagéo
inclusiva, integrada a uma perspectiva mais humanizadora com bebés e criancas bem
pequenas. A primeira infancia é baseada na importancia das relagdes, da comunicacéo,
da organizacao do espaco para contemplar a atividade autbnoma dos bebés e criancas bem
pequenas, assim como na participacdo delas no que acontece nas institui¢cdes de Educacao
Infantil (MELLO, 2011).

O acesso & educagdo tem inicio na educacdo infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e
desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o0 acesso as
formas diferenciadas de comunicacdo, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais € a
convivéncia com as diferencas favorecem as relacGes interpessoais, 0
respeito e a valorizagéo da crianga (BRASIL, 2008, p. 12).
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Para a Educacéo Infantil, o AEE deve ocorrer por meio da atencdo precoce, que €
um conjunto de préaticas que visam contribuir com o desenvolvimento da crianga quando
ja se sabe que ha alguma necessidade especifica de intervengdo. A atengdo precoce é
fundamental visto que os primeiros anos de vida sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento integral da crianca. Todavia, apesar da etapa favoravel, ndo devemos
fazer qualquer estimulo, em qualquer ambiente e de qualquer forma. O ambiente
educativo deve ser pensado com sensibilidade para que as praticas ali exercidas atendam

a todas as criancas conforme suas necessidades individuais e coletivas.

O principal objetivo da Atencdo Precoce (AP), a partir da vertente
preventiva, é fazer com que as criangas que apresentam transtornos em
seu desenvolvimento ou possuem o risco de vir a apresenta-los recebam
as intervencbes necessarias para promover e potencializar o seu
desenvolvimento possibilitando-lhes sua integragdo no ambiente
familiar, escolar e social, assim como sua autonomia pessoal (GAT, 2000
apud SOEJIMA; BOLSANELLO, 2012, p. 67).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
aborda que, a Educacdo Infantil, por ser a primeira etapa da educacédo bésica, é essencial
para a construcdo de uma série de habilidades para o desenvolvimento integral do
individuo e por isso, cita a “estimulagcdo precoce” como pertinente para promover com
riqueza de detalhes e cuidados estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais, a fim de afunilar o respeito e a valorizacdo da crianca em todas as

suas dimens0es e caracteristicas individuais.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado
se expressa por meio de servigos de estimulagdo precoce, que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface
com os servigos de saude e assisténcia social. Em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
estudantes, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve
ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou
centro especializado que realize esse servico educacional (BRASIL,
2008, p. 12).

Compreende-se que, apesar dos termos diferentes “atengdo” ou “estimulagao”
precoce ambos podem ser considerados sinbnimos e dizem respeito a intervengdo

realizada na Educagdo Infantil para promover um melhor desenvolvimento da crianca.
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Visa um desenvolvimento também pedagdgico, mas acima de tudo, integral, sem uma

perspectiva reabilitativa ou de lidar apenas com um déficit.

A atencdo precoce, por sua vez, ndo pode ser vista, exclusivamente, sob
a vertente da reabilitacdo, da intervencdo psicossocial ou da educacéo.
Todavia, deve fazer parte de um processo integral que tem como fim
Gltimo o desenvolvimento harménico de criangas integradas aos
contextos em que vivem (SOEJIMA e BOLSANELLO, 2012, p. 68).

Os ambientes da Educacédo Infantil devem ser valorizados enquanto espacos de
aprendizagens e sua infraestrutura deve ser projetada para atender a todas as criancas,
levando em consideracao as acGes pedagdgicas, quantidade de criangas, espacos externos
para a exploragédo, protocolos de biosseguranca, acessibilidade e adequagdo com a
regionalidade. No que diz respeito a esfera pedag6gica, os profissionais que ali atuam
devem, além de receber uma formacao especializada, se sentirem valorizados e integrados

harmonicamente.

Observa-se que, em vista de suas particularidades, a educacdo infantil
tem um forte componente de prevengdo, mas também deve primar por
sua qualidade [...] é de fundamental importancia considerar os efeitos das
condigOes precarias do ambiente da creche (espacos inadequados, falta
de apoio pedagdgico, muitas criangas, professores estressados, entre
outras) sobre a experiéncia da crianca pequena (SOEJIMA e
BOLSANELLO, 2012, p. 67)

Para tanto, ao abordar sobre principios de inclusdo na Educacdo Infantil faz-se
pertinente elucidar aspectos intrinsecos a essa etapa educacional, que se difere
substancialmente das outras etapas educativas, justamente pelo publico alvo que atende.
Seré apresentada na sequéncia a compreensao sobre Educacdo Infantil e os principais

pilares dessa etapa educativa.

EDUCACAO INFANTIL E SUAS PREMISSAS FUNDAMENTAIS

Houve uma significativa trajetdria historica para se conceber a infancia e a crianga
tal qual como se compreende atualmente. Durante muito tempo essa etapa do
desenvolvimento humano foi ignorada e ndo entendida em suas especificidades. Ariés
(1981, p. 57) aponta que “[...] a crianca era tdo insignificante, tdo mal entrada na vida,

que ndo se temia que apds a morte ela voltasse para importunar os vivos”. Isso expressa
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a visdo de crianga como um ser passivo, incapaz de se posicionar sobre suas vontades. A
falta de autonomia requereria que alguém realizasse seus cuidados rotineiros. Os
primeiros espacos destinados as criangas executavam suas fungdes como mero

assistencialismo. Redin, Gomes e Fochi destacam que:

Antes da institucionalizagdo das criancas dessa faixa etéaria, havia
arranjos alternativos para as familias que necessitassem de tal apoio, o
que, contudo, ndo era comum. O que prevalecia como forma de
atendimento era o cuidado materno. Esses arranjos aconteciam em
casas de parentes, com maes mercenarias, em lares substitutos ou nas

chamadas “rodas dos expostos” ou “rodas dos rejeitados” (REDIN;
GOMES; FOCHI, 2013, p. 33).

Santos (2013) destaca da mesma maneira que os locais que se dedicavam as
criangas priorizavam apenas os cuidados diarios. O autor explicita que “somente no final
do século XVIII a crianga passou a ser vista como sujeito de necessidades e surgiram 0s
jardins de inféncia, configurando-se as primeiras inten¢Ges pedagdgicas nas instituicdes
de educacdo infantil” (SANTOS, 2013).

Considerando a realidade brasileira, as instituicdes educativas para a infancia hoje
sdo espacos reconhecidos e é direito das criancas estarem nestes ambientes vivenciando

e aprendendo.

O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das
criangas se afirma na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da
Educacdo Infantil como dever do Estado com a Educacdo. O processo
que resultou nessa conquista teve ampla participagdo dos movimentos
comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além,
evidentemente, das lutas dos préprios profissionais da educagdo
(DCNEI, 2010, p. 7)

Em nossa realidade brasileira, algumas legislacdes foram elaboradas para atender
a crianga e suas necessidades. Aa educacgéo para elas passou a ser direito, podendo ser
oferecida tanto pela esfera publica quanto privada. Com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) a etapa da educacdo que conhecemos hoje como educacéo infantil
passou a fazer parte do sistema nacional de ensino, atribuindo como a primeira etapa da
educacdo bésica, sendo a partir desse momento, uma responsabilidade efetiva da
Secretaria de Educacdo. De forma igualmente importante, a criagdo do Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), promoveu mudancgas ainda mais
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significativas na area da educacéo infantil e a partir dele crianca passou a ser considerada
como um individuo, cuja identidade ainda esta em processo de construcdo, tornando esta
etapa de suma importancia para toda a sociedade (SANTQOS, 2013, p. 01).

A nomenclatura infancia, apesar de geralmente usada para se referenciar uma
etapa da vida do ser humano néo diz respeito apenas a idade, mas sim a todo um aparato

social.

Infancia € um conceito socialmente construido que, embora
correlacionado ao desenvolvimento biolégico e maturacional da
espécie, ndo é determinado por ele, mas, sim, pela complexidade
atinente a atividade laboriosa exercida pelos adultos em relagdo a
natureza externa (PICOLLO, 2022, p. 536)

Diante dessa compreensdo, as praticas dentro nas instituicbes educativas precisam
considerar as especificidades das criancgas para ser possivel que elas estejam no centro do
processo educativo, de forma harmdnica e protagonizada, priorizando o conhecimento
como algo obtido pela propria crianga, huma relacdo de construgdo em que o papel do
adulto é de mediador dessa aprendizagem (FOSSILE, 2010). Para tanto, € preciso falar
de uma escuta profunda sobre a narrativa das criancas, em que o professor se detém, de
fato, a compreender o significado desse contetdo. Rinaldi (2012) defende que essa
deveria ser parte permanente da pratica pedagdgica dos professores, sobretudo, aos
profissionais da primeira infancia. “[..] Por tras do ato de escuta existe normalmente uma
curiosidade, um desejo, uma davida, um interesse” (RINALDI, 2012, p. 124). Observar
0s interesses das criancas € atentar que também o ambiente da Educacéo Infantil deve ser
preparado intencionalmente para que as criancas desenvolvam os conhecimentos e
aprendizados, tendo como referéncia a faixa etaria, mas especialmente o seu préprio
desenvolvimento. As propostas e praticas pedagdgicas precisam considerar isso.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, a Educagéo Infantil deve se estruturar em interagGes e brincadeiras. Pois, as
criancas interagem nas brincadeiras, nos jogos, nas falas, nos olhares e utilizam de
maultiplas linguagens para se comunicar com seus pares, com 0s adultos e com o ambiente,
assim através de suas interagcdes constroem relacdes, e, entre elas, produzem culturas

infantis. Para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil, a crianca é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
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brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (DCNEI. 2010, p. 12).

Para que as vivéncias sejam significativas para as criangas € preciso considerar
que ambiente educativo seja acolhedor. As primeiras relacdes de afeto e seguranca que o
bebé geralmente tem antes de chegar a instituicdo educativa sao agquelas que construiu

dentro de seu ambiente familiar, sobretudo, com seus pais:

A familia constitui o primeiro contexto de educacéo e cuidado do bebé.
Nela ele recebe os cuidados materiais, afetivos e cognitivos necessarios
a seu bem-estar, e constradi suas primeiras formas de significar o mundo.
Quando a crianga passa a frequentar a Educagdo Infantil, é preciso
refletir sobre a especificidade de cada contexto no desenvolvimento da
crianca e a forma de integrar as acdes e projetos educacionais das
familias e das institui¢des (Parecer CNE/CEB n° 20/2009, p. 13).

Isso posto, é essencial que este ambiente lhe ajude a encontrar seguranca e bem-
estar, contudo, ndo é SO necessario que o espaco seja acolhedor e caloroso, €
imprescindivel que ele seja estavel, permitindo a crianca que desde seus primeiros meses
progressivamente consiga regular-se para se estabilizar e se encontrar dentro daquele
novo lugar, a adquirir ou recuperar confianca, a desenvolver-se e estruturar-se (FALK,
2016, p. 25). A “separagdo” da crianca de sua familia, em especial da figura de maior
apego, por exemplo, a mée, exige cuidado e, principalmente, sensibilidade para acontecer
de forma gradativa, para que a crianca ndo sofra com mudangas repentinas em seu
cotidiano. Diante disso, Falk (2016) explica que a estabilidade afetiva com os bebés e
criancas € indispensavel em cada uma das etapas, pois sem uma continuidade pensada e
planejada cuidadosamente, a crianga podera sofrer com mudancas inesperadas, perdendo

a referéncia que ja havia construido.

Essa integragdo com a familia necessita ser mantida e desenvolvida ao
longo da permanéncia da crianga na creche e pré-escola, exigéncia
inescapavel frente as caracteristicas das criangas de zero a cinco anos
de idade, o que cria a necessidade de dialogo para que as praticas junto
as criangas ndo se fragmentem (Parecer CNE/CEB n° 20/2009, p. 13).

Para que o trabalho na Educacéo Infantil seja de qualidade é importante enfatizar
a importancia do dialogo, que deve se fazer presente em todos 0s momentos da rotina.

Ele € a comunicacdo necessaria com o bebé/crianca, seja verbalmente, pelo olhar, pela

727



sequéncia de acles que serdo realizadas. Assim, Falk (2011) ressalta que a comunicagéo
da atividade ao bebé, a antecipacdo das agdes, lhe proporciona um sentimento de
satisfacdo e o instiga a viver essas experiéncias. Para que isso ocorra, o adulto/educador
deve planejar as vivéncias e o0s espagos com intencionalidade pedagdgica. Ortiz e
Carvalho (2012, p. 62) dizem que “a maneira como organizamos 0s espagos € o tempo,
por meio da rotina, determina maior ou menor integracdo das dimensdes do
desenvolvimento humano e do cuidar e educar”.

Outro aspecto basilar da Educacao Infantil diz respeito a compreensao sobre o
brincar e 0 aprender da crianca. As maiores aquisicdes de uma crianca sdo conseguidas
pelo brincar e explorar. Vygotsky (1988) afirma que o brinquedo e as brincadeiras
ensinam a desejar, relacionando seus desejos a um eu ficticio, ao seu papel no jogo e suas
regras. E durante a brincadeira que a crianca se relaciona com seus pares, aprendendo a
dividir e viver em coletivo, explorando e descobrindo sobre seu corpo e sobre 0 mundo

ao seu redor. Ramalho (2000) postula que:

Brincar é importante porque é uma atividade que oferece a oportunidade
de desenvolvimento de maneira prazerosa, a crianga brinca e
desenvolve-se na brincadeira. Brincar é diversdo e prazer. O brincar
possibilita experimentacdo, invencdo, descoberta. Quando brinca, a
crianca se exercita e desenvolve habilidades motoras, além disso, a
atividade de brincar é fundamental a satde fisica, intelectual e afetiva
(RAMALHO, 2000, p. 66).

Diante das ideias basilares do que se espera como uma Educacdo Infantil de
qualidade, é pertinente apontar as contribuicdes da obra de Emmi Pikler para a educacao

da infancia.

A ABORDAGEM PIKLER

Emmi Pikler nasceu em Viena na Austria, formando-se médica em 1927 na
“Medical University of Viena” e se especializou em pediatria. Ela viveu em Budapeste
na Hungria, e foi 1a que ela desenvolveu estudos sobre as criangas, que posteriormente
sairam do ambiente da salde para o da educacdo também, pois além de atuar como
médica, tambem era diretora de um orfanato, o Instituto Pikler Loczy, cujo objetivo era
acolher criangas num contexto pés Segunda Guerra Mundial (INSTITUTO LOCZY).
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Emmi Pikler produziu seus estudos com base na observacao do que ela acreditava
serem as verdadeiras necessidades da crianca, sobretudo, os bebés, de zero a trés anos.
Falk (2016) relata que a médica expunha que as criancas que estavam em seu orfanato
por uma série de fatores da época, ndo tinham experiéncias maternas, e que se fazia
necessario que seu desenvolvimento acontecesse em um contexto de coletividade.
Atualmente, o instituto ndo funciona mais como orfanato; € uma creche publica e também
um centro de formac&o de professores, médicos, psicologos e estudiosos do tema pequena
infancia (FOCHI; CARVALHO; DRECHSLER, 2016).

Ao observar o crescimento de sua filha e sua aquisicdo de novas habilidades,
Emmi Pikler a colocou em seus “experimentos”. Contudo, a crianga nunca era colocada
em uma situacdo em que nao tivesse capacidades de se livrar sozinha e havia sempre uma
certa monitoria sobre ela. Falk (2011) ressalta que a partir dessas observacoes iniciais
com sua filha, Pikler p6de moldar seu olhar sobre crianca ser um ser explorador e que

buscava experienciar tudo o que o mundo lhe oferecia.

Como o desenvolvimento de sua filha respondia a todos os aspectos as
suas expectativas, Emmi Pikler passou a trabalhar, com o mesmo
espirito, em pediatria familiar durante mais de dez anos com a educagédo
de mais de 100 bebés e criangas pequenas. Gragas ao apoio que deu aos
pais com seus conselhos refletidos e minuciosos, baseados em
observac@es regulares e permanentes, eles aprenderam, em primeiro
lugar, a ter confianga na capacidade de desenvolvimento de seus filhos
(FALK, 2011, p. 26).

A autora também relata em seu texto que o adulto tem papel de extrema relevancia
no processo de desenvolvimento integral da crianca. 1sso pode ocorrer através do olhar
sensivel e da qualidade do cuidado do educador para com essa crianca. Nesse sentido, o
adulto deve criar condigdes favoraveis, que permitam as criangas desenvolverem-se
emocional, afetiva, psicomotora e intelectualmente. O valor da atividade autbnoma é
evidenciado nessa perspectiva no momento em que o adulto de forma coerente e
respeitosa, identifica a crianga como um ser livre, que ndo limita as a¢des individuais de
construcdo de aprendizagens nem pula etapas do desenvolvimento, mas demonstra-lhe
seguranca, por meio do vinculo afetivo construido durante todo o tempo em que essa
crianga esté na instituicdo educativa.

Desde os primeiros anos de vida, a crianga, além de estabelecer vinculos, tem
capacidade para compreender o seu papel nos espacos do seu cotidiano a partir do

sentimento desenvolvido ao realizar as vivéncias sozinhas, entendendo que ela propria é
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um ser inteiramente competente. Participar de forma direta das atividades que a
envolvem, seja de exploracgdo ou cuidados, revela toda a sua potencialidade.

Diante dessas perspectivas € pertinente a analise dos aspectos dos estudos de
Pikler que possam contribuir para uma Educacao Infantil inclusiva, com o potencial de

oferecer uma educacéo de qualidade a todas as criangas que dela fizerem parte.

DELINEAMENTO DE UM CAMINHO METODOLOGICO

Com o objetivo de encontrar trabalhos que relacionassem uma Educacéo Infantil
inclusiva com a abordagem Pikler-Léczy, procedemos uma consulta nas bases de dados
do Portal de Periédicos CAPES/Ministério da Educacdo (MEC), Google académico,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na revista eletronica Zero-
a-seis. Foram usados descritores: “Abordagem Pikler”, “Abordagem Pikler-Loczy”,
“Abordagem Pikler AND inclusdo”, “Abordagem Pikler AND desenvolvimento lento
e/ou diferente” e “Pikler AND educagdo infantii AND inclusdo”. Os termos
“desenvolvimento lento ou diferente” foram utilizados com foco em refinar as buscas
sobre o0 assunto, visto que, essa € a nomenclatura utilizada pelos autores ao tratar de
criangas com deficiéncia dentro da perspectiva da abordagem de Emmi Pikler, na anélise
do livro “Abordagem Pikler: educagdo infantil” (FALK, 2016). Os resultados das
pesquisas nos bancos de dados foram escassos, visto que muitos dos trabalhos
encontrados se dedicam apenas a apresentacdo e contextualizacdo da abordagem, além da
maioria ndo tracar ligacbes com a educacdo inclusiva, sobretudo, no que se refere a
Educacéo Infantil.

Os materiais encontrados, que relacionam o potencial da abordagem pikleriana

sobre o desenvolvimento da crianca, estdo expostos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Tabela de levantamento bibliogréafico

Base de dados Resultados encontrados Trabalhos selecionados
Periodicos CAPES/MEC 1 1
Google Académico 174 2
BDTD 1 0
Revista Zero-a-Seis (UFSC) 1 1

Fonte: LIMA e MARCATO (2022, p.)
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Critérios de inclusao: Trabalhos da area da educacao, em Lingua Portuguesa, que tratam
da abordagem Pikler-L6czy dentro da etapa da Educacdo Infantil em consonéncia com a
perspectiva da educacgéo inclusiva.

Critérios de exclusédo: Trabalhos que ndo sdo da area da educacdo, em outros idiomas
que ndo sejam a Lingua Portuguesa, que ndo tratam da abordagem Pikler e/ou educacédo

inclusiva.

Quadro 2 - Tabela de trabalhos selecionados

Autor/Ano

Titulo

Link de acesso

Rafael Ferreira
Kelleter e
Rodrigo Saballa de
Carvalho
(UFRGS)

Contribuic6es da Abordagem Pikler
para se Pensar a Inclusdo na Creche:
Notas sobre a Formacéo de
Professores de Educacéo Infantil

https://periodicos.claec.org/index.php
[relacult/article/view/1111

Ana Maria Campos
Corado (PUC-
GOIAS)

Abordagem Pikler: contribuicdo para a

aprendizagem e o desenvolvimento da

crianga com necessidades de inclusdo

visando a sua efetivacdo na educacéao
infantil

https://repositorio.pucgoias.edu.br/jsp

ui/handle/123456789/3737

Kerolyn Christina
Moreira, Catia

Principios orientadores da abordagem
Pikler: o olhar pikleriano sobre a

https://periodicos.ufsc.br/index.php/z
eroseis/article/view/83643

Lacerda Sodré e
Suzete Araujo
Oliveira Gomes
(UFF)

perspectiva da educacgdo inclusiva

Fonte: LIMA e MARCATO (2022)

Encontramos poucos trabalhos diretamente relacionados, que apenas mostrassem
0 potencial da abordagem pikleriana sobre o desenvolvimento da crianca. Dentre os
resultados encontrados, apenas trés trabalhos foram selecionados, por trazerem aspectos
relevantes para essa pesquisa.

De forma geral os trabalhos sdo interessantes e trazem aspectos muito relevantes,
focando principalmente na afetividade. O texto de Corado (2021), aborda, além da
afetividade, a questdo da visdo capacitista, em que as capacidades das criancas sdo
medidas pela deficiéncia e/ou condic¢ao que tem, utilizando como autores principais Judit
Falk (2011), Zilda de Morais Ramos de Oliveira (2011), Suzana Soares (2021), Alex
Duarte (2021). A questdo da afetividade como ponto central de sua analise sobre as
praticas dentro da abordagem Pikler-Loczy para se efetivar a inclusdo na Educagéo

Infantil, aponta aspectos de diferenca entre a autonomia de aprendizagem e a autonomia
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de vida, além de argumentos para a desconstrucdo do capacitismo que apenas Vé a
deficiéncia e limitacoes.

O artigo de Kelleter e Carvalho (2019), tracam suas principais considera¢des no
que se refere a importancia da afetividade e adulto referéncia para a construcdo da
inclusdo em ambientes nas creches, além de trazer uma andlise sobre a formacao de
professores, a qual, segundo os autores, deve se pautar em uma pedagogia dos detalhes
onde a prética deve respeitar os tempos, nos cuidados basicos, no vinculo apego seguro,
na autonomia (KELLETER; CARVALHO, 2019).

O terceiro trabalho de Moreira, Sodré e Gomes (2022) apontou principios gerais
dos estudos Piklerianos e da educagdo inclusiva, mas, sobretudo a analise do capitulo
intitulado “Desenvolvimento lento ou diferente, de Judit Falk (2016), foi priorizada.

Notamos que nos trés trabalhos existe uma fragilidade no que se refere aos
aparatos normativos. H& uma ou duas citacGes/relacBes nesses trabalhos sobre as
Diretrizes, BNCC e outros textos que estdo dentro das politicas voltadas a Educacao
Infantil. Nenhum dos artigos se relaciona as ideias de Mendes (2010), mesmo sendo a
grande precursora dos estudos sobre a inclusao nas creches. Utilizam prioritariamente as
obras de Mantoan, no sentido da inclusdo total. Abordam os aspectos histéricos citando
alguns marcos legais, relacionados a Educacdo Especial. Todavia, para alcangar o cerne
da etapa da Educacdo Infantil apenas as obras de Falk sdo utilizadas como base de
interligacdo com as praticas inclusivas.

Os trabalhos também ndo se aprofundam na questdo da atencdo/estimulacédo
precoce, apenas expdem que as praticas desenvolvidas sdo importantes para que se possa
estimular os bebés desde os primeiros meses, quando suas habilidades estdo sendo
construidas. Porém, ndo trazem esse didlogo para as especificidades das criancas com
deficiéncia, enfatizando de que forma essas criangas podem se beneficiar estando em uma
instituicdo com essas praticas.

As conclusdes dos artigos se assemelham no que diz respeito a importancia das
praticas da abordagem Pikler para o desenvolvimento integral da crianca. Ressaltam que
esses principios merecem destaque nas discussdes da Educagéo Infantil e, principalmente,
na interface com o puablico alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva no espaco pedagogico, auxiliando nas reflexdes das professoras sobre a préatica

pedagdgica.
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Isso posto, nota-se a escassez de estudos que interligam as duas areas, sobretudo,
que tragam em seu texto os aparatos legais que regulamentam a etapa da Educacgéo
Infantil, os quais amparam essa interligagdo para uma Educagéo Infantil inclusiva desde
0s primeiros meses de vida de uma crianca.

Nesse sentido, optamos por nos debrucar em obras de referéncia para abordar as
duas vertentes — abordagem Pikler e Educacéo Infantil inclusiva — para tecer uma andlise
sobre o potencial delas em prol da educacdo de todas as criangas. Dialogamos com as
obras de Falk “Abordagem Pikler: educagao infantil” (2016), “Educar os Trés Primeiros
Anos, a experiéncia de Loczy” (2011), e “Inclusao marco zero: comegando pelas creches”
de Mendes (2010), entre outros textos adjacentes a fim de construir intersecgdes entre as
temaéticas que, segundo nossas hipéteses, poderiam ser coesas entre si.

ESTUDOS PIKLERIANOS E EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA

Os estudos piklerianos néo retratam o enfoque da deficiéncia, mas abordam sobre
o “desenvolvimento lento ou diferente[1]” destacando que durante o desenvolvimento
infantil “[...] todas as aquisicdes mostram uma grande diversidade no que se refere aos
detalhes e a idade de sua manifestagdo. O reconhecimento desta diversidade é
indispensavel para avaliar o fenomeno de desenvolvimento” (FALK, 2016, p. 45).

Os primeiros anos da vida de uma criancga sao a etapa mais critica para a aquisicdo
de uma série de habilidades, sobretudo, os trés primeiros anos. A socializacdo, a
linguagem e a construcdo de sua prépria identidade sdo aspectos do desenvolvimento
diretamente influenciados pela forma em que essa etapa geracional é conduzida.

A aceleracdo do desenvolvimento cerebral durante o primeiro ano de
vida é a mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra etapa da
vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro é muito mais
vulnerdvel nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela
qualidade da interacdo, do cuidado e da estimulacdo proporcionada a
crianga (MENDES, 2010, p. 47).

Isso posto, as primeiras experiéncias com o adulto referéncia se tornam ainda mais
importantes, pois é esse contato afetivo que ira estabelecer e fortalecer essa figura de
apego com a crianga, fator determinante para todo o processo do desenvolvimento

infantil. Portanto, a atuacdo dos cuidadores da primeira infancia deve ser ainda mais
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atenta ao observar as criancas que apresentam o desenvolvimento lento ou diferente
(FALK, 2016).

Dito isso, é necessario que a crianga seja vista como ser potente desde seus
primeiros meses, oferecendo a ela um ambiente que estimule a sua curiosidade e seu
protagonismo, afim dela mesma criar suas possibilidades de exploracao, adquirindo assim
novas habilidades essenciais ao seu desenvolvimento. Ao negligenciar o olhar sobre essa
fase, corre-se o risco de que a crianga tenha suas percepc¢des sobre 0 mundo e sobre si
mesma prejudicadas, e ao avancar as idades as aquisi¢cfes de novas habilidades sejam

cada vez mais dificeis.

Nos primeiros anos de vida, devem ser abertas janelas de oportunidades
para que a crianga aprenda determinados tipos de aprendizagem, que se
nado forem adquiridas neste periodo critico se tornam dificeis, quando nado
impossiveis, de serem adquiridas mais tarde (MENDES, 2010, p. 48).

A crianga com desenvolvimento lento ou diferente sera vista dentro da abordagem
pikleriana em sua singularidade e individualidade, assim como todas as criangas. Através
do olhar atento da educadora é possivel promover um ambiente que acolha as
necessidades dessas criangas e possibilite tentativas, descobertas e experiéncias que
promovam a aquisicdo de novas informagfes pela autonomia de mover-se. As
experiéncias vividas pela crianca constituem-se como fonte de prazer, satisfacdo e
sentimento de eficacia (FALK, 2016). Da mesma forma, a autora alerta que as tentativas
de intervengdes com o intuito de acelerar o desenvolvimento podem acabar acarretando
em uma desorganizacdo dos processos individuais de elaboracdo que a crianga precisa
vivenciar.

Contudo, ao pensarmos em criancas que desde o inicio da vida apresentam um
desenvolvimento diferente, necessitando de olhar educacional especial, as préaticas de
estimulacdo precoce se fazem relevantes, sobretudo, ao direcionarmos essa conduta ao
ambiente educacional. As necessidades individuais das criangas e suas familias devem
ser consideradas de forma importantissima dentro do processo. As intervengdes devem
ser intencionalmente pensadas e planejadas, a partir das relagdes de afeto, observacéo
sensivel e diagnosticos. Buscando incluir essas criangas dentro de um sistema educacional
junto com seus pares com desenvolvimento tipico, “a inclusdo ¢ definida como a
participacdo plena da crianga com necessidades educacionais especiais em programas e

atividades para criangas com desenvolvimento tipico” (MENDES, 2010, p. 50).
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A crianga precisa ter uma base sélida, construida por ela mesma para praticar e
alcancar os proximos estagios de desenvolvimento e se aperfeigoar, com liberdade e
autonomia e ndo atraves de condicionamentos e intervencdes diretas do adulto (FALK,
2016).

Em minha opinido, ao invés de exigir das criangas tarefas cada vez mais
discordantes daquelas que seriam capazes de fazer por elas mesmas,
seria melhor que cada uma pudesse exercer suas préprias possibilidades
de uma maneira ativa, rica e variada, de acordo com seu proprio nivel,
no lugar de forgcé-las a se sentirem permanentemente atrasadas em
relacdo ao que se espera delas (FALK, 2016, p. 49)

Nesse sentido, a atencdo precoce pode atuar propondo desafios a crianga com
deficiéncia, contudo, que estejam alinhados com as ideias piklerianas, iniciando com a
organizacdo do ambiente, por exemplo.

A autora também reforca a importancia da repeticdo das situaces cotidianas,
como manter a sequéncia nos momentos de alimentacdo, banho e demais situacdes da
rotina. Quando a crianca vivencia com previsibilidade os acontecimentos isso contribui
para a sua seguranca e bem-estar nesse espaco, principalmente para a crianca com
deficiéncia. “E facil observar que, para as criangas com necessidades especiais, qualquer
modificacdo, por menor que seja, provoca inquietude, mesmo gquando a mudanca implica
algo agradavel” (FALK, 2016, p. 51).

E no momento do brincar que podemos observar o quio imensa e complexa ¢ a
imaginacdo de uma crianca. Percebemos a evolucao da sua relagdo com as outras criancas,
aprendendo a dividir e viver em coletivo, explorando e descobrindo sobre seu corpo e
sobre 0 mundo ao seu redor. Por isso, € necessario que o espaco do brincar seja pensado

com tamanho cuidado e sensibilidade, buscando atender a todas as criancas,

[...] por meio da participagdo em ambientes mais desenvolvidos e esse
tem sido um dos principais argumentos utilizados para apoiar programas
inclusivos na Educacéo Infantil. Ambientes inclusivos podem favorecer
0 desenvolvimento das criangas por oferecer um meio mais estimulador
(cognitivamente, socialmente e linguisticamente) do que ambientes
segregados. Os estudos indicam ainda que, com suporte necessario e
apropriado, as criangas pequenas com necessidades educacionais
especiais podem adquirir habilidades complexas e participar com sucesso
de ambientes inclusivos (MENDES, 2010, p. 58)
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Ao tratarmos da inclusdo dentro da etapa da Educacdo Infantil, devemos
considerar que as criangas nascem livres de preconceitos. Sendo a fase ideal para se
quebrar estigmas sociais, e a discriminacdo com as quais normalmente se defrontam
pessoas com limitacdes, pois o olhar e as acdes das criangas frente as diferencas sao

diferentes ao se comparado com a de um adulto.

As criangas com desenvolvimento tipico sdo, em geral, alheias as
diferencas de seus companheiros com alguma deficiéncia e, embora
facam perguntas para tentar entendé-los, em geral, elas ndo fazem juizo
de valores, mas sim, demonstram interesse e abertura em seus
questionamentos (MENDES, 2010, p. 52)

Dessa forma, toda a equipe pedagdgica, sobretudo os educadores, devem buscar
fazer com que uma perspectiva inclusiva esteja presente em todos os ambientes e praticas
da instituicdo educativa desde a primeira infancia, colocando a crianca com
desenvolvimento diferente no centro de seu processo de aprendizagem, assim como as
demais, porém, perseguindo as metas individualizadas estabelecidas para as criangas que

requerem maior atencao.

Em resumo, os estudos sobre o impacto da inclusdo indicam que a
participacdo e pertinéncia da criangca com necessidades educacionais
especiais € a variavel chave e ela depende de atividades especificas que
sdo dirigidas ou mediadas pelo professor. Assim, os professores precisam
considerar que a deficiéncia é apenas mais uma das caracteristicas que
compdem a diversidade na escola (MENDES, 2010, p. 57).

Considerando as contribuicfes trazidas anteriormente, € preciso pensar sobre o
desenvolvimento lento ou diferente pautados na formacdo de um olhar atento, sensivel e
preparado do profissional que atua na Educacdo Infantil ndo s6 pensando na deficiéncia
em si, mas no sujeito em sua singularidade. Destaca-se a importancia da professora que
atua diretamente com bebés e criangas bem pequenas de zero a trés anos a refletir sobre
as experiéncias, o cotidiano, o cuidado, 0 movimento e o brincar livre.

E pertinente encerrar com a contribuicio da Mantoan:

E fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relagéo
a capacidade dos alunos de progredir e ndo desista nunca de buscar meios
que possam ajuda-los a vencer os obstaculos escolares [...] O sucesso da
aprendizagem estd em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposicdes naturais de cada aluno. As dificuldades e
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limitacGes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem/restringem o processo
de ensino, como comumente acontece (MANTOAN, 2011, p. 62).

N&o ha como estabelecer limites prévios para aprendizagem, especialmente em se

tratando das criangas pequenas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do objetivo central de analisar as contribui¢bes das préaticas existentes
dentro da abordagem Pikler-Léczy e suas aproximagfes com a educagdo inclusiva, nos
debrucamos a conhecer melhor as duas vertentes, analisando suas semelhancgas no que se
refere ao desenvolvimento integral dos bebés e criancas desde a Educacdo Infantil. Sendo
a infancia a fase mais propensa e significativa para aquisicdo de habilidades e
conhecimentos sobre 0 mundo, as préaticas pedagdgicas pensadas com sensibilidade de
detalhamento, tendo como ponto central a crianca e suas necessidades individuais e
coletivas estimulam e enriquecem todo esse processo.

Dessa forma, a principio buscamos trazer os conceitos que permeiam a educacao
inclusiva e que nos mostram que a instituicdo educativa e o professor devem adequar suas
praticas de maneira que todos os alunos sejam igualmente incluidos independentemente
de possuir ou ndo uma deficiéncia. Em seguida, resgatamos alguns estudos sobre as
concepcdes de infancia e os aspectos que constituem a etapa educacional da Educacédo
Infantil. No Brasil, é direito das criancas estarem nestes ambientes educacionais
experienciando novas possibilidades de aprendizagem, através das interaces,
brincadeiras, afetividade e seguranca, sobretudo, com seus pares.

Trazemos também, os principios basilares dos estudos Piklerianos que fortalecem
a necessidade de um olhar e escuta sensivel as necessidades das criancas desde o0s
primeiros meses de vida, para que as mesmas possam utilizar de suas multiplas linguagens
para expor suas potencialidades frente as a¢Oes cotidianas. Atrelado a essas concepcdes,
evidenciamos a ligacdo direta entre a abordagem Pikler e a educagéo inclusiva para a
construcdo de uma educacéo infantil de qualidade, com uma base organizacional sélida,
que possibilite a criancga praticar suas habilidades e alcancar as etapas do desenvolvimento
e se aperfeicoar, com liberdade, seguranca e autonomia.

Portanto, concluimos que o olhar de Emmi Pikler sobre a infancia pode se

interligar diretamente com as praticas trazidas pela perspectiva da educacao inclusiva,
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uma vez que a atencdo precoce se faz-se pertinente para promover com riqueza de
detalhes e cuidados, estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais, a fim de afunilar o respeito e a valorizacdo da crianca em todas as suas

dimensoes e caracteristicas individuais.
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