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A construcao do Pibid e a Formacao de Professores Iniciantes

The construction of Pibid and Training of Beginner Teachers

Valtair Francisco Nunes de Brito'*

RESUMO

O trabalho visa compreender os significados atribuidos por dois professores egressos de
Geografia que participaram do Pibid-UFSCar entre 2010-2011. Os professores foram entrevistados entre
0s anos de 2014. A pesquisa utiliza a abordagem qualitativa e coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas. Nas entrevistas 0s egressos mostraram atividades que participaram e os legados obtidos
para as suas carreiras. Os entrevistados comentaram suas respectivas participa¢cbes como alunos e
observadores do planejamento e das praticas desenvolvidas na escola como bolsista do Pibid. Tentamos
entender também se a formacao colaborativa entre universidade e escola possibilitou ao egresso perceber
os desafios e ingeréncias presentes no cotidiano escolar e que limitam a autonomia profissional. Por meio
da Analise de Conteudo emergiram categorias como: a interdisciplinaridade, curriculo e disputa,
planejamento e diagnostico escolar. Também percebemos casos em que o Pibid funcionou como indutor
da pesquisa em educagéo.
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ABSTRACT

The work aims to understand the meanings attributed by a Geography professor who participated in the
Pibid-UFSCar between 2010-2011. The research uses a qualitative approach and data collection through
semi-structured interviews. In the interview, the graduate showed activities that he participated and the
legacy obtained for his career. The respondent commented on their respective participations as a student
and observer of the planning and practices developed at the school as a Pibid scholarship. We also tried to
understand if the collaborative training between university and school allowed the graduate to perceive
the challenges and interferences present in daily school life and that limit professional autonomy.
Through Content Analysis, categories emerged such as: interdisciplinarity, curriculum and dispute,
planning and school diagnosis. We also noticed cases in which Pibid acted as an inducer of research in
education.
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INTRODUCAO

Este trabalho promoveu uma pesquisa na area da formacdo inicial de dois
professores do curso de Geografia da Universidade Federal de S&o Carlos campus
Sorocaba-SP. Os professores formados no curso de Geografia foram bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia PIBIB, criado pelo Ministério
da Educacdo na época do Ministro Fernando Haddad no Governo Lula Il. Este
programa é uma politica publica de incentivo e inducdo a formacéo de professores no
Brasil que possui problemas educacionais acumulados historicamente.

A formacéo inicial de professores é um dos problemas existentes na educacéo
formal brasileira. Dessa forma, estudamos o modelo de formagdo compartilhada que
envolve a relacdo institucional entre universidade e escola.

E por meio da formacdo compartilhada entre universidade e escola que
atualmente € possivel dar novos formatos aos curriculos de formacéao de professores que
passam a abordar mais praticas além dos muros da universidade.

A partir dessas novas possibilidades, com uma politica publica de incentivo a
formacédo inicial, as parcerias entre escola e universidade possibilitaram aos alunos das
licenciaturas maiores oportunidades de conhecer a realidade das escolas e da atuacédo
profissional que escolheram.

Delineamento do problema da pesquisa

A formacdo de professores € um grande desafio e a formacdo dos cursos de
licenciatura precisam promover uma relacdo de proximidade com as escolas de
educacdo basica. Esta proximidade é importante para que 0s estudantes possam
conhecer o cotidiano escolar bem como os problemas e desafios existentes.

A superacdo deste desafio ocorre, basicamente, por meio dos estagios
supervisionados e obrigatdrios, mas ainda sim a relacdo escola-universidade ocorre de
forma discreta, exceto para os casos de professores e pesquisadores que tem como foco
de estudos a educacéo basica e a formacéo de professores.

Porém, com a criacdo do PIBID, a relacdo escola-universidade passou a
acontecer de forma mais intensa, possibilitando aos alunos dos cursos de licenciatura,

juntamente com os professores formadores das universidades, um maior contato com as
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escolas de educacdo bésica enriquecendo, assim, 0s processos formativos das
licenciaturas.

E neste sentido que propusemos a necessidade de realizar uma pesquisa que
compreendesse como estava acontecendo a formacdo de professores naquela nova fase
das licenciaturas; algo que envolvesse a chamada formagéo compartilhada e que passou
a possuir a partir do Ministro Fernando Haddad uma politica publica permanente,
aplicada a formacao inicial de professores e a valorizacédo profissional de docentes.

Outra questdo que precisou ser compreendida foi o impacto dessa politica
publica nas escolas de educacdo basica, ou seja, como professores ja formados e a
comunidade escolar participaram dos projetos e subprojetos realizados pelas parcerias
entre escola-universidade.

Pensamos assim em analisar e compreender o processo de formacdo de
professores de Geografia que participaram do Programa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal de S&o Carlos campus Sorocaba, além de
compreender o funcionamento das parcerias entre escola-universidade, bem como do
curso de Licenciatura em Geografia da UFSCar-Sorocaba. Buscamos entender a
percepcdo dos ex-alunos bolsistas do PIBID-Geografia que agora atuam como
profissionais da educagéo basica. E, portanto um estudo de caso ex post facto.
Justificativa

O PIBID funciona como auxiliar na formacao inicial de professores. Possibilita
alunos, professores formadores das universidades e professores da educacdo basica
trabalharem em conjunto na promoc¢éo e implementacéo de projetos nas escolas.

Na época da pesquisa foram varios projetos e subprojetos bem diversificados.
Eram atividades pedagdgicas, experimentos cientificos, trabalhos de campo com visitas
monitoras a universidade, feiras de ciéncias nas escolas, oficinas de leitura, oficinas de
maquete, fotografia, filmagens, etc.

Sendo assim, ter pesquisado o funcionamento, estrutura e gestdo deste programa
e de seus subprojetos foi importante para compreender essa nova politica publica de
formacdo e valorizacdo do magistério, bem como aconteceram as disputas de
planejamento entre os atores envolvidos na base da politica publica. As disputas de
poder e ego entre universidade e escola e agentes. Quem estuda e quem é estudado.

Por isso, vencer o muro das estranhezas entre um palécio encantado de saber

livre e autbnomo versus a prisdo normativa e fisica das Secretarias Estaduais e
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Municipais de Educacéo, foi um fato curioso de se ver. Sempre indagava se, além dos
contetdos das disciplinas e das oficinas e feiras de ciéncias, os aprendizes a docentes
percebiam as disputas entre os campos de poder e formacdo de hierarquias de
dominacdo entre os diversos cargos e funcdes. Minha hipotese era que PIBID nenhum,
ensinaria! Essa transversalidade pedagdgico-administrativa o aprendiz a docente s6 iria
aprender sofrendo na pele quando comegasse a trabalhar e enfrentasse as fases do
desenvolvimento docente de Huberman.

Por isso, esperamos que esta pesquisa seja um fator relevante de estudos do
PIBID e gere novos subsidios que possam dar apoio as politicas publicas de formacéo e
valorizacdo de professores, além de compreender seus processos, bem como as

contribuicdes dos envolvidos ex post facto.

Referencial Teorico e Metodogdgico.

A educacdo bésica e 0 magistério no Brasil tem um histérico de desvalorizacao
profissional ao longo dos tempos. A regulamentacao da carreira nem sempre existiu, e
as elites locais construiram uma cultura de desprestigio, fazendo um contraponto em
relacdo as carreiras de bacharelados. Antes da nova LDB de 1996, que passa a exigir a
formagéo de professores exclusivamente por meio do ensino superior, a formagéo do
magistério das séries iniciais, por exemplo, se dava por meio dos cursos de nivel
intermedidrio e ndo exigia a formacdo universitaria. Em relacdo a primeira
regulamentacdo da profissdo docente ha relatos que o primeiro decreto teria sido criado
em 1940, conforme trecho abaixo:

A profissdo de professor foi regulamentada através do Decreto
de nOmero 2028 de 1940, que determinou que todos oS
estabelecimentos de ensino registrassem e assinasse as carteiras
profissionais de professores legitimando, desta forma, a sua
profissionalizagdo. A partir de entdo, a atividade foi regulamentada
por meio de registro profissional no Ministério do Trabalho
(FERREIRA 1998 apud COSTA, 2012).

Mesmo com as tentativas de regulamentacdo e de exigéncia de formacdo em
nivel superior para professores a desvalorizagdo e o0 desprestigio continuaram

atrapalhando o interesse de jovens pelos cursos de licenciatura.
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E neste sentido que surgiu a emergéncia governamental na area de formagéo de
professores e, nesta primeira década do século XXI, houve a criagdo por parte do
governo federal de politicas pablicas que possam valorizar a profissdo docente, além
dos cursos de formacdo inicial, mas as demandas neoliberais e, mais recentemente
autointituladas de anarcocapitalistas da Escola Austriaca de Economia, tentam
desregulamentar a atuagdo profissional no sentido de formar mais exército de reserva
profissional e abaixar os salarios de professores. Se a profissdo é desregulamentada,
qualquer um pode dar aula, logo forma-se o exército de reserva que atua por salarios
cada vez menores. O discurso é que a educacdo deve ser livre, ao contrario dos
institucionalistas positivistas que acreditam que a qualidade estd na regulamentacdo e
selecdo dos melhores, pagando assim maiores salarios para professores formados para
serem professores assim como sdo 0s médicos, engenheiros e advogados.

Dessa maneira, foi instituido o Programa Institucional de Bolsas de Inicial a
Docencia (PIBID) que é um programa relativamente novo e foi criado pelo Ministério
da Educacdo no ano de 2007, mas passou a funcionar efetivamente no ano de 20009.

A administracdo e coordenacdo do PIBID sdo de responsabilidade da CAPES,
que antes mesmo da criacdo deste programa ja atuava na concessdo de bolsas e
aperfeicoamento de pessoal de nivel superior. O funcionamento do programa concede
bolsas para alunos de licenciaturas para que, juntamente com seus professores,
desenvolvam projetos com atividades didaticas em parceria com escolas das redes
estaduais, municipais e federais.

Este programa possibilita aos alunos e alunas em processo de formacao inicial
ter a oportunidade de atuar junto a realidade escolar e fazer leituras e interpretacfes do
cotidiano educacional do pais e evitar a dicotomia entre teoria e pratica, levando-os a
entender que a producdo de conhecimento se da por meio do trabalho escolar.

Segundo Freitas (2010, p.09), “[...] a articulacdo entre iniciagdo a docéncia e
formagé&o continuada de professores €, hoje, uma demanda do PIBID e da propria escola
publica”.

Os projetos cujos alunos e professores participam e elaboram, possibilitam
formas de intervencdo e de aprendizagens compartilhada entre a universidade e o
mundo pratico educacional. Modelos de licenciatura anteriores ao PIBID ndo

contemplavam a formacg&o compartilhada ao longo de toda a formagéo.
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Isso tudo pode servir como elementos fundamentais para a formacdo de
profissionais que atuardo na docéncia futuramente, além da reflexdo escolar por parte
dos professores ja formados, possibilitando mecanismos de melhor desenvolvimento
profissional e de reflexdo das préaticas. AcOes deste tipo sdo importantes e vantajosas
para a formacéo de professores.

Conforme Prado (2010, p.25), “[...] o trabalho coletivo ¢ o entrosamento
profissional continuo é um dado também importante. Precisa ser apoiado com estudo,
com reflexdo sobre a préatica, e mais: é preciso que toda a comunidade investigue
questdes relevantes para a propria comunidade. E isso que ajuda, colabora, constroi
novas possibilidades de trabalho em conjunto.”

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional docente é importante para
professores ja formados que atuam na educacdo basica e dependem de varias questes,
contextos e oportunidades que surgem seja no ambiente de trabalho interno, como na
propria escola, seja a partir de fatores externos advindos de politicas publicas como o
PIBID e as possiveis parcerias com as universidades. O trecho abaixo mostra um pouco
mais sobre esses fatores e possibilidades que surgem na vida dos professores que

servem como forma de apoio no desenvolvimento profissional docente:

A carreira docente configura-se como um processo de
formag&o permanente e de desenvolvimento pessoal e profissional do
adulto-professor, que compreende ndo apenas 0s conhecimentos e
competéncias que o mesmo constréi na formagdo, mas também a
pessoa que ele é, com todas as suas crengas, idiossincrasias e historia
de vida, e 0 contexto em que exerce a atividade docente (Hargreaves
&Fulla, 1992 apud Gongalves 2009).

Em relacdo as varaveis que sempre atrapalharam a formacdo e o desenvolvimento
profissional dos professores da educacdo basica brasileira, destaca-se a instalacdo de
uma cultura de desvalorizacdo da escola publica e do exercicio da docéncia. Portanto,
uma politica educacional como o PIBID € de extrema importancia, pois se preocupa em
atuar em melhorar a qualidade da educagdo desde a sua base até a formacdo de
professores possibilitando também a inclusdo de professores ja formados para que
tenham a oportunidade de adquirir novas motivaces em seu trabalho e em seu
desenvolvimento profissional e aperfeicoamento docente.

Uma politica como o PIBID possibilita investimentona  qualidade e do

desenvolvimento profissional de professores que ja atuam na educacdo basica. Além
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disso, pode promover uma maior qualidade a educacao, a formacao inicial e continuada

de professores e ao desenvolvimento profissional.

O funcionamento do PIBID: relagdo escola-universidade

Na época da pesquisa, todas as areas eram contempladas por editais do PIBID:
Licenciaturas em Letras, Matematica, Geografia, Filosofia, Sociologia, Historia, Fisica,
Quimica, Biologia, Ensino de Ciéncias, Educacdo Fisica, Educacdo Atrtistica.

Esse programa é bastante reconhecido devido a sua importancia pela
comunidade envolvida, cujos impactos tendem a ser extremamente positivos. Os
problemas inicias tendem a ser peculiar, a0 mesmo tempo em que as escolas de
educacdo basica e suas respectivas diretorias também possuem suas ldgicas internas,
hierarquias, regras e funcionamentos.

Porém, qualquer impacto entre as relagBes interinstitucionais servem como
aprendizagens docentes para 0 processo de formacao docente.

Dentre os impactos gerados pela implementacdo do PIBID nas escolas e nos
cursos de licenciatura, talvez um deles esteja nos curriculos de formacéo, que passaram
a atuar e a desenvolver mais atividades no campo pratico da formacdo de professores,
cujos alunos podem ter mais contato com as escolas, isto é, vai além do tradicional
estagio supervisionado.

Com mais experiéncia vivida nas escolas e no desenvolvimento de projetos ao
longo da formag&o, os futuros professores, conhecem mais contextos, realidades e
diversidades de escolas e comunidades.

E possivel que haja mudancas na propria cultura escolar, que passaria a adquirir
uma nova perspectiva para o futuro, pois os alunos da educacao basica podem interessar
mais e melhor pelos contetdos e desejar conhecer a universidade, as novas formas de
aprender, tudo baseado nos projetos, subprojetos e atividades de cunho mais pratico.

Portanto, atualmente, com o retorno dos investimentos estais na época do PIBID
(2007-2009) a intervencdo federal nos sistemas estaduais € municipais de educacdo se
fez com o proposito de valorizar a formacao de professores e da profissdo docente.

O PIBID contribui para reforcar e enriquecer o trabalho pedagdgico que as

escolas publicas vém desenvolvendo no pais e é uma forma de criar maiores
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contribui¢bes da universidade para a educacdo bésica, as quais vao além da pura e
tradicional criacdo de conteudos escolares, como os livros didaticos.

Portanto, a ideia € a de trabalhar a formacdo de professores além do curriculo
obrigatorio, ou seja, os alunos devem conhecer também a escola e a realidade que
deverdo conviver antes da formatura.

Esse modelo de formagdo possibilita mais praticas diante da realidade e do
cotidiano escolar. Os futuros professores podem entender o contexto e o mundo do
trabalho docente bem como o contexto de atuacdo. Sendo assim o aluno € incentivado
desde o inicio dos estudos universitarios a conhecer as escolas, com o intuito de sentir
0s ambientes de trabalho que deveréo atuar.

O professor da educacdo basica que ja atua na escola também orienta os alunos
em processo de formacdo e ndo somente os professores das universidades. E um
trabalho em conjunto, pois o professor da educacgdo béasica entende melhor a realidade
da escola que atua e os seus problemas cotidianos. E o professor da educacéo bésica que
conhece também a aplicacdo dos conteddos de acordo com o perfil de cada turma, faixa
etaria, enfim, detalhes, contextos e disputas que vao além da aprendizagem ensinada nos
bancos da universidade, pois € uma formacdo que envolve todo o mundo do trabalho
docente.

As possibilidades metodologicas e didaticas de cada area do conhecimento
aplicam-se de formas diferentes para publicos diferentes, e este tipo de variavel é de
dificil assimilacdo e depende que os alunos de licenciaturas conhecam pontos de vista
diferentes da universidade.

O PIBID possibilita que um professor da educacdo bésica, o professor da
universidade e o aluno da licenciatura dialoguem em torno dessas problematicas que
geram uma formacdo e uma interpretacdo profissional mais completa aos futuros
professores.

Dessa forma, a ponte promovida entre universidade e escola, a formacéo de
novos professores, o ensino dos conteldos especificos, terdo mais chances de serem
aplicados e compreendidos, pois ha o dialogo entre as diversas pessoas envolvidas.

O envolvimento dos alunos da educacdo béasica também é uma possibilidade
valiosa dos projetos implementados, pois pode gerar motivacao e interesse pelas areas

trabalhadas e pelos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e pelas problematicas
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sociais, econdmicas e politicas. Também é possivel atrair mais jovens para se tornarem

futuros alunos de licenciaturas que passam a transmitir uma ideia de maior valorizagéo.
As licenciaturas s@o cursos que precisam atrair novas pessoas interessadas pelas

causas da educacdo e a introducdo de uma politica publica permanente, como € o caso

do PIBID, é possivel criar a cultura inversa da atual, na qual o magistério da educagédo

bésica seja mais valorizado no sentido do status profissional.

ESTADO DA ARTE NA EPOCA DA PESQUISA

Levantamentos dos Periddicos CAPES

Nos periddicos CAPES encontramos quatro revistas de educacdo com o tema

Pibid. Veja no quadro 1:

NOME DA REVISTA

AUTORES - INSTITUICAO

TEMATICA

Educacdo e Pesquisa, Séo
Paulo, v. 38, n. 03, p. 683-
694, jul./set. 2012

FETZNER, Andréa
Rosana; SOUZA, Maria
Elena Viana
(UniRio — Federal do Estado

do Rio)

Concepgdes de conhecimento
escolar: potencialidades do
Programa Institucional de

Bolsa de Iniciacdo & Docéncia

INTERACCOES NO. 18,
PP. 131-156 (2011)

GAMA, Renata Prenstteter
SOUZA, Maria do Carmo
de

(UFSCar)

Aprendizagens docentes de
futuros professores
De matematica reveladas
em narrativas

EntreVer, Floriandpolis, v. 3,

n. 4, p. i-xii, jan./jun. 2013 i

CARVALHO, Diana
Carvalho de (PUC-SP E
UFSC)
QUINTEIRO,

(UFSC)

Jucirema

A formacdo docente e o
PIBID. Dilemas e

perspectivas em debate

Linhas Criticas, Brasilia, DF,

TAUCHEN, Giovana

O principio da
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v. 17, n. 33, p. 403-419, | (UFRGS) indissociabilidade
FAVERO, Altair (U. Passo | universitaria:

maio/ago. 2011. dificuldades e possibilidades
Fundo)

de articulagéo

Quadro 1. Artigos e pesquisas sobre PIBID FONTE: PERIODICOS CAPES.

Sobre as metodologias, 0s artigos presentes no quadro 1 mostram que 0s artigos
publicados naquela época utilizaram aplicagdo de questionarios a estudantes,
entrevistas, descricdo de subprojetos, analise dialética do poder e das forgas que
coexistem no cotidiano escolar. Outras metodologias também envolveram anélise de
narrativas em portfolios, estudos qualitativos descritivos, estudos tedricos e
aprendizagens docentes. Faz também pesquisa qualitativa exploratorio-descritiva
Anélise Textual Descritiva de entrevistas gravadas ATD. Os resultados encontrados
foram apresentagdes de alguns subprojetos como por exemplo: relagdes étnico raciais,
projetos de ciéncias forcas de poder, hegemonia e contra hegemonia, sobre o papel do
professor de matemaética ir além da matematica na escola, a opressdo e exclusdo na
escola, descobertas docente, professor iniciante, desenvolvimento profissional, choque
de realidade dos professores iniciantes, contribuices do PIBID, cotidiano escolar,
ensaios discentes, pesquisa etnografica, anglstias e medos dos professores e alunos.
Também foram encontrados indissociabilidade no ensino Superior entre ensino pesquisa
e extenséo.

Em relacdo as conclusdes, os artigos do quadro 1 mostram e discutme as
concepcdes de conhecimento escolar e perspectivas interculturais. Saberes docentes.
Perspectiva emancipatdria. Conhecimento produzido na e pela escola. Multiplos saberes
e multiplas relagGes e instancias formativas. Relagcdo Universidade-Escola e relagdes de
poder. O PIBID como politica indutora na formagéo de professores. Investigar e analisar

estratégias e concepcOes de vivéncias de ensino pesquisa e extensdo.
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Reunides da ANPED no periodo da pesquisa, entre os anos de 2009 e 2013.

A pesquisa ANPED realizada entre 2009 e 2013 com artigos publicados neste
periodo mostrou vérias pesquisas que foram feitas sobre o PIBID durante varios
encontros da ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacéo).

Os principais temas e métodos debatidos nesse periodo foram Formacao de
Professores, Historias de vida, Avaliacdo Reflexiva, Arte e Educacdo, Aprendizagem
colaborativa, EAD, Préaticas educativas urbanas e rurais, Mal Estar Docente, Identidade
Docente, Docéncia no Ensino Superior, Mapeamento de Curriculos Lattes, Qualidade
dos cursos de Pedagogia, Profissionalizacdo docente Formacdo Continuada.

Entre outros métodos utilizados estdo, pesquisa qualitativa, analise documental,

observacdo questionérios, estudos de caso, analise documental, pesquisa-formacé&o.

Dialogo com professores de Geografia ex-Pibidianos

Professor ex-Pibidiano 1.

A conversa foi entre eu e um Professor de Geografia ex-aluno do curso de
Geografia da Universidade Federal de S&o Carlos campus Sorocaba-SP que ndo quis ser
identificado aqui. A entrevista foi realizada no dia 07 de julho de 2015. O professor
entrevistado foi um dos primeiros bolsistas do programa PIBID na universidade,
portanto viu tudo desde o inicio, viu 0 programa nascer no campus e no Brasil, com seus

problemas de implantacéo e suas virtudes.
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Vou descrever aqui a entrevista do professor de Geografia, que revelou as

dificuldades locais e a relacdo escola-familia, comunidade escolar, etc. o entrevistado

diz:

“[...] entdo a gente fez uma investigagcdo como que era a relagéo
com a familia, essas coisas assim, ai esse projeto para criar um
nimero de aplicagdo, ja era a segunda parte do Pibid que era
relacionada com aplicacdo do projeto.”

Esse projeto de aplicacdo citado foi realizado pelos alunos do Pibid para que

pudessem conhecer a realidade da comunidade escolar, foi uma espécie de diagnostico.

Essa pesquisa foi qualitativa, através de amostragem e questionarios.

Perguntei também sobre as dificuldades profissionais, mas a resposta foi a seguinte:

“[...] ndo!...sobre comunidade escolar.. a relacdo familia-professor e
gestdo...mais ou menos...como que era a comunidade escolar...foi
mais para introduzir, né... introduzir os alunos na escola...”

E eu insisti: - e essa parte que vocés fizeram, traz algum aprendizado para o0 seu
trabalho?

“[...] sim... a gente trabalha essa questdo do conhecimento.. conhecer a
escola e conhecer os seus alunos.. isso é bem importante.. é se toda
escola que eu vou tem que conhecer quem sdo as pessoas que estdo
administrando.. quem sdo as familias que estdo nas escolas e conhecer
o0s alunos... entdo... teve a gente que teve, a maior aprendizagem que
eu tive foi essa. Saber que cada escola e diferente da outra.”

“[...] diagnostico... estudar essa realidade... no caso a realidade que eu
trabalho... é diferente da escola pablica... mas mesmo assim precisa
saber quem é... tem escola que eu trabalho... que os alunos sdo mais
religiosos... s8o0 mais religiosos... tem alunos que sdo mais liberais...
entdo precisa saber também quem é... pra vocé se portar como
professor... depois vocé da uma bola fora ai!”

O professor também esclareceu que participava de todo o planejamento dos
projetos do Pibid, que os professores universitarios eram bem abertos e inclusive
permitiram a participacdo dos professores das escolas estaduais a participarem
também. Essa foi uma das minhas preocupacGes na pesquisa, saber se a
universidade ndo estava impondo arrogantemente 0s projetos de cima para baixo.
Mas, segundo esse professor entrevistado houve a abertura para participacdo. J&

segundo outra entrevista que eu fiz ha relato de um caso de uma escola que foi
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expulsa do programa e que havia uma grande bagunca no planejamento. Porém,
visto que o Pibid estava em fase de implantacdo, segundo este mesmo professor
entrevistado o caos era algo normal e que servia como fase inicial de planejamento.
Perguntei a ele se seria a fase do brainstorm e ele concordou. O fato é que, para o
este professor de Geografia que participou desta entrevista o Pibid serviu para
aprender sobre a criacdo de Projetos na Escola.

Veja os trechos a seguir:

“[...] a gente pegou uma parte no inicio de tudo do Pibid... entdo foi
um caos, né!... entdo, teve um caos do planejamento... por parte até do
corpo docente da UFSCar, né... e até entender o que era o Pibid..
porque até mesmo os proprios docentes ndo sabiam.”

“[...] a gente era a primeira turma do Pibid, entdo a gente... nos ali e
todo mundo estava aprendendo, docentes e os discentes... e a escola
também... entdo, primeira parte, foi o0 estudo da realidade que durou,
na verdade foi em trés partes, essa primeira que foi o estudo da
realidade, onde todos 0s grupos pesquisaram a escola... estudaram a
realidade da escola... cada um com um tema... o curriculo, 0 outro
era.. 0 outro era sobre... dificuldades docentes.. o meu era
comunidade escolar... isso foi nos primeiros seis meses... ai teve que
fazer uma apresentacdo para o restante da turma... que foi uma
apresentacdo muito longa... de quase trés horas... e a partir dai que eles
entenderam que apresentacdo deveria ser cronometrada... meu grupo
deu quarenta minutos... mas teve 07 grupos... entdo foi bem longa a
reunido...a partir dai, entdo foi .. comecou a organizar.. ai no segundo
momento teve uma nova separacgdo que foi a separacdo didatica que
comecou a trabalhar... comegou a parte de ensino mesmo... 0
estudante de licenciatura dentro da escola.

“[...] aprendendo a lidar com as realidades da escola ali. cada grupo
foi para um lado... teve um grupo que fez um jogo... teve um grupo
gue fez cursinho que chegou a fazer um pré-vestibular... 0 meu ficou
com essa oficina.. ai que era uma oficina de conteldo
interdisciplinar... tanto que deu até o artigo... que a gente langcou um
artigo no livro do Pibid.
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Entrevista com Ex-Pibidiano 2.

Aqui a conversa foi entre eu e um Professor de Geografia ex-aluno do curso de
Geografia da Universidade Federal de Sdo Carlos campus Sorocaba-SP que também néo
quis ser identificado aqui. A entrevista foi realizada no dia 05 de novembro de 2014. O
professor entrevistado também foi um dos primeiros bolsistas do programa PIBID na
universidade, portanto viu tudo desde o inicio, viu 0 programa nascer no campus e no
Brasil, com seus problemas de implantagéo e suas virtudes.

Este Professor, ex-aluno do PIBID participou o projeto Interdisciplinar.
Atividades desenvolvidas no Projeto Interdisciplinar:

Leituras de arcabouco teorico.

Posteriormente reuniu o grupo para fazer oficinas de reciclagem.
Video da onde vem as coisas.

Criagdo de jogo de perguntas e respostas para gerar curiosidade e
desenvolvimento grupal.

O que deveria melhorar nas dinamicas em sala de aula? As vivéncias.

Observagéo: O Professor coordenador da Escolar participava bastante.

“O Pibid ajudou bastante a compreender as regras da Escola,
as regras que vem de cima para baixo. Como funciona o curriculo,
como que a escola vé o curriculo.”

O entrevistado entendeu varios autores:

“Eu tive tato para compreender alguns autores como
Sacristan, Edgar Morin, Paulo Freire, Vygotsky que me ensinou a
compreender os embates da escola.”

“E as vivencias do Pibid me deram leitura para entender mais
sobre educac¢do.”

Impacto com a realidade:

“Como eu sou de escola publica eu ja conhecia a realidade escolar
publica.”
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O funcionamento politico da Escola.:

“Dentro da escola vocé tem que seguir normas, entdo esse trabalho ¢
cobrado e como aluno é impossivel vocé entender isso.”

A construcdo do Pibid entre Universidade Escola

Houve democracia participativa na construcdo do Pibid?

“O Pibid quando comegou pelo curso X. Ja tinha experiéncia com a
Escola A. e com a escola B e outra escola. Escola B deu problema por
questdo de renda.”

“Os professores da universidade brigaram entre si, ainda era fase de
protétipo. E o0 exemplo que nds tinhamos, quando entramos, era um
exemplo negativo, de gente que brigava, de escola que era expulsa,
etc.”

O aluno percebia os problemas internos da universidade na construgdo do
projeto, que era novo tanto por parte do governo quanto por parte da universidade
quanto por parte das escolas. O aluno sentia certa caoticidade.

De certa forma o aluno percebeu que a Educacdo é um campo de disputa, eu

comentei.

Considerac0es finais

Inicialmente levantamos parte do cenario das pesquisas em formacdo docente.
Buscamos entender as iniciativas e medidas, implementadas a partir da instituicdo do
Pibid e do REUNI devido a implementacdo das licenciaturas no campus Sorocaba da
UFSCar, para formacdo inicial e continuada de professores no Brasil. As discussdes
levantadas servem para orientar o caminho percorrido na elaboracdo de alguns
programas e acdes que guiaram o sistema educacional até culminar com a criagdo do
PIBID.
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Nesse sentido, buscamos discutir e levantar informacgdes sobre os saberes
docentes na prética profissional. As discussbes trazem o PIBID para o cenério da

formacéo docente, além de discutir os aspectos da formacao profissional.

Entender se a formacao colaborativa entre universidade e escola possibilitou aos
egressos perceber os desafios presentes no cotidiano escolar e as acdes de planejamento

e desenvolvimento de projetos na escola, ou seja, a Pedagogia de Projetos.

O debate tedrioco-metodolégico gira em torno dos saberes profissionais dos
professores. Para isso, ndo podemos deixar de colocar discussdes sobre o processo de
profissionalizacao dos professores. Nunes (2001) diz que “as pesquisas sobre formagao
e profissdo docente apontam para uma revisdo da compreensao da pratica pedagogica do

professor, que ¢ tomado como mobilizador de saberes profissionais.”

Dessa forma, considera que os professores, durante as suas respectivas
trajetdrias, constroem e reconstroem seus conhecimentos de acordo com necessidade de
utilizacdo dos mesmos, em suas experiéncias, e em seus percursos formativos e

profissionais (p. 27).

Em relacdo a Tardif (2002), este aponta que o saber dos professores deve ser
compreendido em intima relagdo com seu ambiente de trabalho e cotidiano. Dessa
maneira, 0 saber estd a servigco do trabalho, na qual temos duas fungdes conceituais: a
primeira visa a relacionar organicamente o saber a pessoa que trabalha e ao seu
trabalho, aquilo que ele é e faz, mas também aquilo que foi e fez; em segundo lugar, ele
indica que o saber do professor traz em si mesmo as marcas de seu trabalho, que ele ndo
é somente utilizado como um meio de trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo
trabalho.

Trata-se, portanto, de um trabalho multidimensional que incorpora elementos

relativos as identidades pessoal e profissional do professor.

Novas perspectivas para a pesquisa sobre o trabalho docente.

Vemos em Maurice Tardif, LESSARD, CLAUDE formas para penetrar no
coracdo do processo de escolarizagdo e elementos para uma teoria docente como

profissdo de interagcbes humanas. Analisando o trabalho dos atores que realizam no
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cotidiano: os professores interagindo com os alunos e outros atores escolares.
Poderemos assim, abrir novo campo de pesquisa: o trabalho docente de ex-Pibidianos
Na encruzilhada de diversas disciplinas e teorias temos:

- sociologia do trabalho e das organizacdes;

- ciéncias da educacéo;

- teorias da acdo;

- ciéncias cognitivas; psicologia; psiquiatria; psicopedagogia; etc;

Ha uma confluéncia dessas areas buscando compreender a formacéo e atuacéo
docente.

Quais sdo as caracteristicas que permeiam a profissdo docente? Quais sdo 0s
elementos que permitem analisar o seu desempenho na escola? Quais sdo 0s conceitos
que explicam o trabalho docente?

Tudo isso os autores desse livros propdem. E abre-se um novo campo de
producdo e pesquisa cientifica a formacéo de professores.

Com recursos conceituais e metodoldgicos podemos avancar na pesquisa
empirica e em teorias mais ampla e mais consistentes. Além de mobilizar, ampliar e
aprofundar e criticar esta base de conhecimentos. Descrever, analisar e compreender o
trabalho docente tal como é desenvolvido. Conforme as representacGes e situacdes de
trabalho e experiéncias vividas (vivéncias) denominadas pelos professores e Condigoes,
0S recursos e as pressdes reais das suas atividades cotidianas. Os autores docentes
propem uma analise da profissdo docente de forma objetiva e materialista, ou seja, a
partir daquilo que é a profissdo docente e ndo como gostariamos que ela fosse (analise
ndo idealista, mas sim materialista historica e dialética). ( REALIDADE OBJETIVA).
O trabalho docente desenvolvido em sala de aula gera varios tipos de representa¢es no
imaginario docente (identidades). Representacdes geradas por situacdes mediadas pelo
TRABALHO. Categoria trabalho é fundamental. ( Sociologia do trabalho). Situacfes
vividas no ambiente de trabalho entre os diversos atores que compdem o trabalho
docente.

IMPORTANTE NA DESCRICAO DA OBRA DE TARDIF E CLAUDE LESSARD ¢
envolver todos os agentes escolares na avaliagdo da pesquisa.

- Administradores;

- Diretores de Escolas;

- Funcionérios;

364



- Orientadores pedagdgicos;

- Professores da educacéo especial;

- Técnicos;

- Universitarios em formacéo profissional inicial; etc.

Algo importante na obra de Tardif e Lessar é sobre o papel da INSTRUCAO Nas
sociedades humanas.

A instrucdo esta presente em nossa vida e é fundamental para as sociedades se

organizarem ou mesmo para estabelecer o poder hegeménico de um grupo sobre outros.

Considerac0es sobre os artigos da coleta CAPES

Percebi nos artigos que utilizam as Narrativas como metodologia, algumas
caracteristicas semelhantes, como por exemplo, o enfoque na fase inicial dos Pibidianos.
A Fase inicial, que inclui o aspecto da Descoberta conforme Huberman (Descoberta e
Sobrevivéncia).

Os artigos mostram que ha uma forte caracteristica das Descobertas em alunos
bolsistas do PIBID.

Essas descobertas que fazem parte do processo de Planejamento e aplicacédo de
atividades dos subprojetos nas Escolas, bem como as anota¢Ges dos bolsistas em diarios
de campo.

Percebi que muitos artigos analisaram narrativas presentes nas anotacdes dos
alunos (nos diarios de campo), ou mesmo nos portifélios dos licenciandos.

Porém, um ponto importante que poderia estar presentes nos artigos seriam as
caracteristicas dos alunos bolsistas pesquisados, como por exemplo, Idade, Historia de
vida antes de optarem pela Licenciatura, se ja possui algum outro curso superior ou
mesmo outra licenciatura, etc.

Saber se os bolsistas ja possuem outra licenciatura, ou até mesmo se ja atuam
como professor (ja que a profissdo é livre, e permite professores atuarem mesmo com
graduacBes incompletas e ditas afins); é importante saber o perfil profissional dos
licenciandos bolsistas, ndo ofereceram essa visdo sobre o perfil dos Pibidianos.

Sendo assim, caso os alunos bolsistas do PIBID eram somente alunos (sem outra
licenciatura anterior) é bem provavel que a Fase de Entrada (de Huberman) esteja

fortemente presente nas narrativas dos bolsistas.

365



Dessa forma, é importante entender também as narrativas dos professores da
Educacdo Bésica envolvidos direta ou indiretamente no PIBID. Como professores
envolvidos diretamente sdo aqueles que recebem bolsas para atuarem como Professor
Supervisor (?) dos bolsistas nas Escolas, ja os professores envolvidos indiretamente,
seriam aqueles ndo ndo recebem bolsas para se envolverem aos subprojetos.

Todas essas pessoas, Todos os envolvidos, direta ou indiretamente, possuem
caracteristicas variadas em relacdo as fases de desenvolvimento profissional. Ha, por
exemplo, aqueles que podem ndo se encantarem mais com as descobertas docentes em
sala de aula, e que estejam vivendo a fase da sobrevivéncia, a fase do desencanto, etc.

Esses diversos perfis docentes, podem coexistir direta ou indiretamente nos
subprojetos, e é preciso mapea-las.

Também € preciso saber se ha alunos com Bolsas PIBID que ja possuem ja

atuam ou atuaram como professores.
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