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RESUMO

O artigo trata-se de uma revisao bibliografica que aborda reflex6es sobre a BNCC, o curriculo e suas
interferéncias/inten¢des na formagao de professores da educacdo basica, realizada na base de dados
Periddicos Capes e Google Académico (ferramenta de busca) a partir do ano 2018. Com o estudo,
verificou-se que a BNCC foi construida sob um alicerce em que o mercado prevalece sobre os principios
de qualidade da educagdo; surgindo como um mecanismo para regular o trabalho dos professores,
representando um retrocesso a formac¢do docente, uma vez que impossibilita o direito a formacao
critica e emancipada. Além disso, a BNCC apresenta um discurso impositivo, pois define habilidades e
competéncias a serem adotadas pelas institui¢6es de ensino, interferindo na autonomia do professor.
Nota-se que a BNCC defende praticas agravantes que interfere na qualidade do sistema educacional
brasileiro. Assim, evidencia-se a importancia da BNCC ser discutida de forma ampla, ndo sé por
profissionais de ensino, como também, por toda a comunidade escolar, problematizando os impactos
que essa politica curricular promove, nos diversos ambitos da educacdo brasileira.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular 1; Curriculo 2; Formag&o de Professores 3; Educacao
Bésica 4.

ABSTRACT

The article is a bibliographic review that addresses reflections on the BNCC, the curriculum and its
interference/intentions in the training of teachers of basic education, carried out in the database Periddicos
Capes and Google Scholar (search tool) from the year 2018. With the study, it was found that the BNCC
was built on a foundation in which the market prevails over the principles of quality in education; emerging
as a mechanism to regulate the work of teachers, representing a setback to teacher training, since it makes
the right to critical and emancipated training impossible. In addition, the BNCC presents an imposing
discourse, as it defines skills and competences to be adopted by educational institutions, interfering with
the teacher's autonomy. It is noted that the BNCC defends aggravating practices that interfere with the
quality of the Brazilian educational system. Thus, it is evident the importance of the BNCC to be discussed
in a broad way, not only by teaching professionals, but also by the entire school community, questioning
the impacts that this curricular policy promotes, in the various areas of brazilian education.
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INTRODUCAO

Com o progresso da sociedade moderna, a inovacao tecnologica e o anseio de
modificar o ensino no Brasil, fora criada a Base Nacional Curricular (BNCC). Este
documento, por sua vez, tem por finalidade nortear os curriculos dos sistemas e rede de
ensino das Unidades Federativas, bem como as propostas pedagdgicas das instituicoes
escolares (publicas e privadas) de todo o Brasil, englobando a educacéo infantil, ensino
fundamental e o ensino médio (SOUZA, 2020).

No que se refere a formagdo continuada, sabe-se que esta é de suma
importancia para o desenvolvimento profissional e pessoal dos profissionais da educacao,
uma vez que permite troca de experiéncias, didlogos sobre dificuldades e anseios, além
de proporcionar o aprendizado de novos conhecimentos e cultura. Todavia, as diretrizes
impostas pela BNCC tém atribuido uma redugdo do valor dessa formagdo na vida
profissional dos educadores. Tendo em vista o aligeiramento na formacdo, um
treinamento rapido e barato que desqualificam os docentes, passando a ideia de que a
formacédo continuada serve apenas para o desenvolvimento de competéncias necessarias
para atuacdo profissional. Com isso, observa-se a necessidade de mudanca nos curriculos
dos cursos de formacdo dos professores da educacao béasica e continuada (NOGUEIRA;
BORGES, 2020).

Sendo assim, este artigo objetiva refletir sobre a BNCC, o curriculo e suas
interferéncias/intencGes na formacgdo de professores da educacdo béasica. Tornando-se
relevante por discutir questdes relacionadas a formacdo dos professores, bem como por
ratificar a necessidade de curriculos mais adequados que, de fato, atendam as demandas

dos educandos, ao passo gue ndo restrinja a autonomia dos professores.

TEORIAS DO CURRICULO NO SECULO XX

Curriculo refere-se a acdo, por sua vez, precisa ser compreendido como um
processo e ndo como um documento estatico com diretrizes oficiais a respeito do que
necessita e do que ndo necessita ser ensinado. Dessa maneira, o curriculo ndo é algo fixo,
porém é flexivel e maleavel conforme as caracteristicas sociais, culturais e identitarias
daqueles que estdo em formacdo. Assim, é preciso que na construcao do curriculo sejam

levados em consideragdo 0s processos de subjetivacao, visto que muitos séo 0s caminhos
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e itinerarios formativos construidos ao longo do processo educacional (SACRISTAN;
PEREZ GOMES, 2000).

Corroborando com os autores supracitados, Pacheco (2017) afirma que o
curriculo é permeado de caracteristicas sociais, econémicas politicas e culturais, e a partir
delas pode-se compreender que diferentes forgas atuam na construcao do curriculo e que,
todos que dele participam deixam sua marca, pois a participacao nunca é neutra. Uma vez
que o curriculo é um campo permeado de ideologias, forcas, valores, interesses e
necessidades que, contribui direta ou indiretamente para a visdo de mundo daqueles que
estdo envolvidos em sua estrutura. Dessa forma, torna-se necessaria a compreensado das
teorias que norteiam a definicdo de um determinado curriculo, usualmente classificada
como: teorias tradicionais, criticas e pos-criticas, descritas no quadro 01.

Quadro 01- Teorias do Curriculo
TEORIAS DO CURRICULO CONCEITO

Sdo baseadas em modelos tradicionais cuja discussdo ndo visam
problematizar as instituicGes de ensino, tampouco 0s processos de
configuracdo da vida social na sua relagdo com a construgdo do curriculo
e do processo de ensino-aprendizagem. Essa perspectiva produz um
apagamento acerca das questdes econdmicas, politicas e culturais que
Teorias tradicionais de | culminam na elaboracdo de um curriculo apenas como conjunto de
curriculo contedidos que devem ser ministrados, apagando as discussfes sobre a
estrutura social que determina aquilo que deve ou ndo ser ensinado e 0s

porqués dessa sele¢éo.

Surgem a partir dos movimentos sociais nos anos de 1960. Eles se
constituem de abordagens baseadas na critica ao modelo de curriculo
profissional centrado na reprodugdo do modelo fabril, na reproducgéo, no
monitoramento e no controle rigoroso dos processos de ensino
aprendizagem com base na sistematizacdo de um curriculo de base
Teorias criticas do | hegembnica. Assim, as teorias criticas do curriculo surgem como uma
curriculo alternativa para compreensdo do processo de ensino aprendizagem e dos

saberes e competéncias que perpassam o curriculo.

Problematizam o “progresso” cultural e a hegemonia de determinados
grupos étnicos e econdmicos. Elas recebem esse nome por se
configurarem como um avango/aprofundamento das teorias criticas,
aprofundando-se na discussdo sobre curriculo e desigualdade social,
feminismos, género, etc. Com isso, o curriculo traz a tona a necessidade

Teorias pos-criticas de formacdo humana integral em que seja possivel o desenvolvimento da
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capacidade de olhar através do lugar social do outro, da capacidade de
compreender e respeitar as diferengas étnicas, culturais, sexuais, etc.

Fonte: adaptado de Freire e Vieira (2019, p. 4-6).
A partir disso, observa-se que as teorias do curriculo sdo uma ferramenta

epistemoldgica muito importante para a compreensdo dos processos de ensino-
aprendizagem e suas formas de organizagdo. Além das teorias do curriculo, é relevante
que se conheca os principios da BNCC na educacéo basica, de modo a se construir uma
educacéo de qualidade.

PRINCIPIOS DA BNCC NA EDUCAGAO BASICA

Destinada aos alunos e professores da Educacdo Bésica, a BNCC
fundamenta-se a partir de do Plano Nacional de Educacdo (PNE), da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB, Lei n®9.394/1996), e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica (DCN); baseada nos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa e inclusiva (BRASIL,
2018).

A BNCC e os curriculos reconhecem gue a educacdo tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. Além disso, BNCC e curriculos tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Basica, tendo em vista que tais aprendizagens s6 se concretizam mediante o
conjunto de decisbes que caracterizam o curriculo em acdo (BRASIL, 2018).

Nessas condicfes, a BNCC apdia-se em dois fundamentos pedag6gicos para
a educacao basica: o compromisso com a educacdo integral e o foco no desenvolvimento
de competéncias. Em relacdo a educacdo integral, destaca que é preciso que o educando
seja considerado como um todo, levando em consideracdo seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais, culturais e sociais, complementando a ac¢do da familia, da
escola e da comunidade (TOMBOLATO, 2020).

Em se tratando do foco no desenvolvimento de competéncias dos estudantes,
retratado no quadro 02, a BNCC trabalha na seguinte perspectiva:

Quadro 02- Competéncias Gerais da Educagdo Bésica orientadas pela BNCC
COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural

e digital para entender e explicar a realidade.
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Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,

sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,

significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares).

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao

exercicio da cidadania.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e defender

ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade

humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinag&o,

tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
Fonte: adaptado de (BRASIL, 2018, p.9-10).

A partir do cenario exposto, observa-se que a BNCC busca desenvolver as
competéncias do educando para que este possa aprender a aprender, saber lidar com as
culturas digitais e com informacdes, saber resolver problemas, identificar os dados de
determinada situacéo e buscar solucdes, saber tomar decisfes, bem como conviver com
as diferencas e as diversidades presentes em nosso meio (SOUZA, 2020). A vista disso,
observa a importancia da BNCC para a educagdo, promovendo grandes contribuicdes
para a educacao basica.

A BNCC NAS POLITICAS EDUCACIONAIS E SUAS CONTRIBUICOES PARA
EDUCACAO BASICA

Em relacdo a educacdo, a BNCC prioriza a educacéo integral, defendendo o
desenvolvimento humano pleno, privilegiando a dimensédo intelectual (cognitiva) e
afetiva, assegurando uma visdo plural e integral do estudante como um sujeito de
aprendizagem em formacgdo. Dessa maneira, a escola se caracteriza como um espago
democrético de aprendizagem e inclusdo que tem por objetivo o respeito as diferencgas.
Ademais, a escola assegura os direitos de aprendizagens, buscando promover mudanga

no processo de ensino e aprendizagem, além da contribuigdo na formagédo integral do
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estudante e na sua permanéncia na escola, de modo a colaborar na formacéo de cidadaos
capazes de transformar a si mesmos, bem como a sociedade em que vivem (SOUZA,
2020).

Nesse sentido, a BNCC progride na articulacdo discursiva defendendo a
qualidade da educacdo em torno da definicdo curricular para a educacdo basica, como
também a definicdo do curriculo da formacdo docente, apontando para a centralidade da
docéncia, tema que vem sendo discutido nas Ultimas décadas nas agendas politicas de
curriculo. Nessas discussoes, € atribuida aos professores a responsabilidade pelo sucesso
das reformas curriculares, ficando estes responsaveis pelo compromisso na sua
concretizagdo e éxito (DIAS, 2016).

Tendo em vista a importdncia que a BNCC representa para o
desenvolvimento da educacéo, espera-se que ela transcorra o rompimento com a distancia
das politicas educacionais e fortaleca o regime entre as trés esferas de governo (federal,
estadual e municipal) edificando a qualidade da educacdo (RIBEIRO, ALVES,
SERAFIM, 2019). Dessa maneira, a Base pode contribuir exponencialmente com a
formacéo dos estudantes, ao passo que prioriza e valoriza a formacdo inicial e continuada
dos professores.

A BNCC E SUAS ORIENTACOES PARA A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DOS PROFESSORES NA EDUCACAO BASICA

Tendo em vista a importancia da formacdo inicial e continuada para o
desenvolvimento profissional e pessoal dos profissionais na educacdo, esperam-se mais
investimentos e incentivos nesse sentido. Pois, formagdes como essas, possibilitam ao
professor a troca de experiéncias, debates sobre suas dificuldades e anseios, além da
aprendizagem de novos conhecimentos e cultura (NOGUEIRA; BORGES, 2020).

Nesse sentido, a BNCC:

[...] oferece uma excelente oportunidade para o ajuste da formacao, de
maneira que ela contribua para que os professores aprendam as
competéncias, habilidades e os contetdos, bem como as formas de
ensina-los e técnicas de gestdo da sala de aula [...] (RIBEIRO, 2017, p.
8).
Em razdo disso, a Associacdo Nacional pela Formacédo dos Profissionais da
Educacéo (Anfope) defende alguns principios para a Base Comum Nacional, sdo eles: a)
solida formacdo tedrica; b) pesquisa como eixo norteador do curriculo; ¢) compromisso

social da profissdo docente; d) unidade teoria-préatica ao longo do curso; e) vivéncias de
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praticas de gestdo e trabalho interdisciplinar e coletivo; f) avaliagdo permanente e a
educacéo continuada (FRANGELLA; DIAS, 2018).

Apesar de a BNCC fomentar a formacéao dos professores, pergunta-se até que
ponto a formacdo continuada dos docentes esta sendo priorizada na nova estruturacéo do
ensino. Ao passo que o documento alega que a primeira tarefa da Unido é rever a
formacao inicial e continuada dos professores, alinhando-as a BNCC, pois acreditam que
o0s professores serdo agentes ativos na implantacdo da Base. Assim, Cassio (2018, p. 240)
considera que a BNCC ¢ um retrocesso na educacdo brasileira, visto que ela “(...) tem
implicacdes diretas nas politicas estatais de compra e distribuicdo de materiais didaticos
e de formacdo inicial e continuada de professores, além de influir nas (e de ser
influenciada por) avaliagdes em larga escala (...)”.

Nessa perspectiva, a BNCC surge como mais um ingrediente da receita que
pretende melhorar a qualidade do ensino, ensinando os professores o saber fazer. Todavia,
as mudangas instituidas pela BNCC ndo tem criado possibilidades de emancipagdo dos
professores, e a formacgédo continuada tem se resumido a participagao em cursos, palestras,
acOes descontinuas, sem ligac6es entre si, impossibilitando a transformacéo de ideias e
praticas dos professores. E notério que a qualidade da educacdo brasileira requer
investimentos em politicas puablicas educacionais, valorizacdo dos docentes,
infraestrutura das escolas, gestdo democratica, entre outros (MAGALHAES, 2019). Por

isso, justifica-se a necessidade de analise da formacgdo, BNCC e as politicas de curriculo.

RELACOES ENTRE FORMAGAO E BNCC NAS POLITICAS DE CURRICULO
Ap0s essa aprovacao, as instituices de ensino, tanto educacdo inicial quanto
de educacdo continuada receberam um prazo de até dois anos, a partir da publicacédo do
documento, para que os curriculos fossem adequados as demandas da BNCC (SOUZA;
SOUSA; ARAGAO, 2020). Contudo, a BNCC sofre criticas por “privilegiar
especialistas e subalternizar o dialogo com as comunidades educacionais e escolares, em
um modelo centralizador de tomada de decisdes” (AGUIAR; DOURADO, 2018, p.18).
Sabe-se que o curriculo precisa ser pensado a partir dos atores envolvidos.
Nesse sentido, a Base oferece oportunidade para ajustar a formacao docente, contribuindo
para que os professores desenvolvam competéncias, habilidades e contetdos, assim como
as formas de ensina-los e técnicas de gestdo das salas de aula. Todavia, evidéncias

nacionais e internacionais apontam que essas formacdes serdo bem mais sucedidas se for

317



possivel consolidar para os professores o que € esperado que os alunos aprendam, bem
como as diferengas entre as aprendizagens atuais e as novas previstas. Desse modo,
precisa-se que a formacdo faga uso de materiais praticos, como: planos de aula, itens de
avaliacdo, mapas de aprendizagem, atividades baseadas nos objetivos de aprendizagem
(RIBEIRO, 2017).

Com isso, evidencia-se a necessidade de alteracdo nos curriculos de
formacdo dos professores da educacdo bésica, bem como alteragcBes nos curriculos de
programa de formacdo continuada. Mesmo ndo sendo possivel uma homogeneidade
curricular, via BNCC ou qualquer outra organizacdo centralizada do curriculo, defende-
se a ideia de um projeto com uma base unificadora e homogeneizadora, partindo do ponto
de que a qualidade da educagdo depende desse projeto. Contudo, ao ser construido tal
projeto, pouco tem se problematizado a no¢do de qualidade da educacdo. Tendo em vista,
que a qualidade da educacdo, por vezes é reduzida a uma simples nocao de qualidade de
ensino, de assimilacdo de contetdo, ou até mesmo ao cumprimento de expectativa de
aprendizagem. Por conta disso, a qualidade da educagdo fica reduzida a resultados
positivos e o curriculo cada dia fica mais dirigido pelas avaliacdes (LOPES, 2018).

Mediante as propostas apresentadas pela BNCC, € necessaria a
implementacdo de novos curriculos nas instituicdes de ensino basico e superior, mas para
isso é preciso que ocorra a reformulacdo no processo de formacao dos professores para
gue se cumpra a prerrogativa instituida pela BNCC e BCN da educacao basica (SOUZA;
SOUSA; ARAGAO, 2020).

Apesar das diversas orientacdes feitas pela BNCC em relagdo ao curriculo,

cabe aqui mencionar que:

A BNCC ndo é curriculo. Ela explicita direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, mas ndo a maneira como professores,
escolas e sistemas de ensino trabalhardo para concretizé-los. O conjunto
de saberes previsto na Base servird como norte para a construgdo e
adaptacéo dos curriculos de todos os sistemas de ensino do pais. BNCC
e curriculos tém, portanto, papeis complementares, dado que as
aprendizagens se materializam mediante ao conjunto de decisdes do
ambito curricular, que adequam as proposi¢oes da BNCC a realidade
das redes de ensino e das instituigdes escolares (BRASIL, 2017b, p. 7).

Dessa maneira, observa-se a importancia da constru¢do de um curriculo que

leve em consideracdo a realidade de cada territorio, realidade e sujeitos. Normalmente os
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curriculos séo pensados a partir da iniciativa governamental, devido as prerrogativas
legais que a educacdo se baseia. Entretanto, as reformas educacionais precisam estar
alinhadas com a realidade das condi¢bes de trabalho dos professores, néo
desconsiderando a singularidade do alunado (SOUZA; SOUSA; ARAGAO, 2020).

De acordo com Lopes (2018), ndo teremos uma educacdo de qualidade se 0s
professores ndo participarem da construcdo do curriculo, uma vez que eles estdo mais
proximos dos alunos e, portanto, conhecem a realidade deles. Em contrapartida, os
professores nao serdo envolvidos nessa construcdo se nao gozarem de salarios melhores
e possibilidades de realizacdo do que sabem fazer. Mesmo o professor sendo uma peca
fundamental para uma educagdo de qualidade, precisa-se desconstruir o discurso do
protagonismo docente como garantidor da qualidade da educacéo, tendo em vista que
outros sujeitos, instituicdo e dimensdes sdo relevantes no processo do educar para além
de ensinar (FRANGELLA; DIAS, 2018).

METODOLOGIA

Esta pesquisa trata-se de uma revisao bibliogréafica, que segundo Pizzaniet al.
(2012) retine vérios materiais ja publicados, buscando construir um novo olhar para o
tema estudado. Dessa forma, realizou-se um levantamento bibliografico, com enfoque
qualitativo, na base de dados periddicos capes e Google Académico (ferramenta de
busca), a partir do ano 2018.

Na busca inicial foram analisados os titulos e posteriormente 0s resumos dos
artigos para a selecdo de provaveis publicacdes de interesse, utilizando as seguintes
palavras-chave para selecdo dos artigos: BNCC, Educacdo Basica, Curriculo, Formagéo
de Professores.

Como critérios de inclusdo utilizaram-se: artigos no idioma portugués,
publicados a partir de 2018, com temaética envolvendo as diretrizes da BNCC e a formacéo
continuada, os impactos da BNCC e a formagéo do curriculo na formagé&o dos professores
da educacéo basica.

Realizou-se a leitura dos titulos e resumos dos artigos encontrados. Apés
constatar a relacdo ao tema em estudo, procedia a leitura dos artigos na integra. A Figura
01 descreve o caminho percorrido na identificacédo e selecéo de artigos que compdem este
estudo.
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Figura 01 - Fluxograma do processo de selecéo dos estudos nas Bases de dados Periodicos

Capes e Google Académico (ferramenta de busca)

45 estudos potencialm
relevantes
12 estudos duplicado
excluidos)
v
33 estudos
tendalmente relevantes

v

og artigos completos

Fonte: Elaboracdo dos autores

24 estudos excluid
leitura dos resumos
avaliacdo dos critérios de

Assim, os 09 estudos selecionados foram lidos na integra e analisados de
forma criteriosa, pois atendiam ao objetivo da pesquisa de maneira satisfatéria, e os dados
foram apresentados e discutidos textualmente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Moura (2020), o Brasil trouxe a BNCC como forma de
resposta as exigéncias feitas por organizacdes internacionais em relagdo a melhores
resultados nas avaliagdes externas, com isso, a BNCC surge para estabelecer
padronizacdo nas instituicdes de ensino. Desse modo, o curriculo da educacdo bésica
sofre implicacGes da BNCC, tendo em vista que esta busca regular o conhecimento por
meio de habilidades, competéncias e desempenho nas avaliagdes.

Nesse sentido, Nogueira e Borges (2020) apontam que a BNCC foi construida
sob um alicerce em que o mercado prevalece sobre os principios de qualidade da
educacdo. Em virtude disso, os modelos internacionais tém sido inseridos nos planos e
programa de formag&o continuada, ficando este momento resumido, basicamente, a
complemento da formacédo inicial, sendo que os professores podem desenvolver
competéncias indispensaveis a sua atuagdo, uma vez que necessitam estar capacitados
para obterem resultados positivos nas avaliagdes do governo. Diante desse cenario, ocorre
que os professores ficam sobrecarregados devido o aumento da demanda diariamente.
Outro ponto a ser destacado pelos autores, é que a formacgéo continuada ora aparece com
0 papel de desenvolvimento desses profissionais, ora como mecanismo de controle, tendo

em vista que os professores sdo responsabilizados pelo seu fracasso e suas dificuldades.
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Em consonancia com o0s autores ja mencionados anteriormente, Adrido e
Peroni (2018) expdem que a BNCC foi uma reforma curricular que foi coordenada pelo
setor empresarial, articulado com o setor puablico, contudo os educadores e as
universidades ndo obtiveram contribuicfes expressivas. Assim, evidencia-se a relacédo
entre o setor governamental e grupos empresariais nas politicas publicas educacionais,
contexto este em que a BNCC foi delineada.

No entendimento de Costa, Farias e Souza (2019) a BNCC surge como um
mecanismo para regular o trabalho dos professores, representando um retrocesso a
formacéo docente, uma vez que impossibilita o direito a formacéo critica e emancipada,
bem como reflete na autonomia dos professores a respeito dos processos de trabalho, da
construcdo de conhecimento e de uma formacédo que permita problematizar as questoes
gue a sociedade vivencia.

Outro ponto, acerca da BNCC e a formacéo dos professores, é destacado por
Albino e Silva (2019). Segundo os autores, a BNCC apresenta um discurso impositivo,
uma vez que define habilidades e competéncias a serem adotadas pelas instituicdes de
ensino; esta acdo, por sua vez, restringe a autonomia dos professores ao construirem seus
planos de ensino, pois incorre na ideia de que os educadores sao incapazes de pensar
outros conhecimentos relevantes ao aprendizado dos alunos.

Nessa perspectiva, Ferraz (2019) aponta que as competéncias enumeradas
pela BNCC indicam o que deve ser aprendido pelos estudantes, bem como apresentam a
finalidade para qual aquela competéncia deverd ser alcancada. Ainda conforme os
autores, este cenario configura-se um grande desafio para os professores, no que tange a
autonomia docente, pois ao criar situacdes de ensino tanto em relacdo a definicdo de
conteddos curriculares, quanto a suas préaticas curriculares, os professores precisam esta
atentos para ndo se tornarem refém as determinagdes preconizadas pela BNCC, como
normas a serem cumpridas.

Dessa maneira, Rocha e Pereira (2019) mencionam que a BNCC passou por
varias alteracGes até chegar a sua verséo final, todavia o documento em questdo apresenta
uma proposta distanciada das demandas sociais, além de ser marcado por disputas no
ambito das politicas curriculares. Nesse sentido, Ferraz (2019) aponta que referente aos
itinerarios, embora norteiem para promocdo de um aprofundamento das areas de

conhecimento, no entanto, ndo ha seguridade desta acdo. Sendo assim, nada garante a
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formacéo integral dos alunos, principalmente nas escolas em que estdo em condi¢Ges mais
vulneraveis.

Diante do cenario apresentado, Lopes (2018) coloca que ha um esforgo
(financeiro, humano, intelectual) muito grande investido na producdo de uma base
curricular. Contudo, todo esse esforco poderia ser empregado na valorizacdo do empenho
dos professores com o seu trabalho, em melhores condic¢des de trabalho, melhorias na
infraestrutura das escolas, na formacao de quadros nas secretarias para ser trabalhado com
curriculos e sobre 0 mesmo.

De acordo com Brasil (2019), a qualidade profissional dos professores € uma
das ferramentas mais importante para o alcance de resultados educacionais promissores.
Por isso, reafirma-se a relevancia da formacdo docente, uma vez que esta é a alavanca
mais importante para o progresso da qualidade de ensino e da aprendizagem escolar dos
alunos em formacéo.

Ademais, é pertinente pontuar que a qualidade educacional depende de outros
fatores além do professor e sua formacéo, como: infraestrutura adequada dos sistemas de
ensino, investimentos em projetos pedagodgicos, articulacdo entre as escolas e o sistema
educacional, valorizacdo de todo o corpo escolar e ndo somente os professores (FERRAZ,
2019). A partir disso, evidencia-se que a qualidade da educacdo ndo é responsabilidade
somente do professor, embora, muitas vezes, é atribuida a ele essa responsabilidade.
Todavia, a responsabilidade da qualidade da educacéo deve ser compartilhada por todos
nos, incluindo governo, familia e a comunidade escolar.

Nesse sentido, outra problemaética é levantada pela autora Lopes (2018, p. 25):

A pretensdo de que todas escolas sigam a mesma proposta curricular e
a mesma orientacdo pedagdgica com a ideia de que, com isso, as metas
de aprendizagem serdo garantidas, tende a ocultar a problematica de
que a desigualdade social associada a educacdo ndo é decorrente de um
registro intrinsecamente pedagogico. Se ha desigualdades no sistema
educativo - e essas desigualdades existem - isso se deve ao investimento
diferenciado na carreira do professor e nas condicGes de trabalho nas
escolas, nas condicdes de vida das familias e nas condicGes de estudo
dos alunos e alunas.

Dessa maneira, em um pais com grande desigualdade e falta de acesso, adotar
um unico curriculo nas escolas acaba refutando a ideia defendida pela BNCC de que isso
reduziria as desigualdades, uma vez que o0 acesso nao é igual para todos. Além disso, a

hegemonizagdo dos contetdos ratifica o carater instrumental da BNCC, fato que distancia
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os individuos do conhecimento pleno, sendo direcionado para uma educacao tecnicista
sem oportunidade de desenvolvimento do senso critico (MOURA, 2020).

Com isso, Souza, Sousa e Aragdo (2020) apontam que a formacéo inicial e
continuada gira em torno das demandas da BNCC, a partir disso, os referidos autores
questionam se as instituicdes de ensino estdo preparadas tanto de forma estrutural quanto
pedagogica para a elaboracdo de um curriculo que, na parte comum, trate dos conjuntos
de aprendizagem para todos os estudantes da educacao basica.

Nessa perspectiva, Albino e Silva (2019) versam sobre outra fragilidade da
BNCC, expondo que tanto no Brasil como em outros paises o modelo de educacao
baseada em competéncia tem compreensdo polissémica, visto que a educacdo por
competéncia engloba diversas problematicas (sujeitos focados no sistema produtivo,
sistema de ensino voltado apenas para o conteudo e educacdo mecanicista). Além disso,
essas questdes refletem outros setores, como o aligeiramento dos cursos de formacao,
muitas vezes ministrados por instituicdes de qualidade duvidosa, cuja finalidade é
fornecer uma qualificagdo direcionada somente para 0 mercado de trabalho.

Nesse prisma, Moura (2020) aponta que a formacdo docente realizada em
cursos universitarios, pautada no ensino e na pesquisa esta ficando ameacada, e corre
sério risco de ser substituida por uma formacéo feita com cursos aligeirados e baratos.
Uma vez que a formacéo docente sob a perspectiva da BNCC abre espaco para que jovens
recém-formados e treinados tornem-se professores por um periodo curto de dois ou trés
anos, ficando a formacdo docente cada dia mais ameacada podendo ser retirada das

universidades.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo nos permitiu refletir sobre a BNCC, o curriculo e suas
interferéncias/intences na formacao de professores da educacéao basica, expondo alguns
desafios enfrentados pelos profissionais da educagdo a partir da implementacdo da
BNCC. Sendo possivel, ainda, observar como essa politica curricular defende praticas
agravantes que interfere na qualidade do sistema educacional brasileiro, tendo em vista
gque muitas questdes sdo impostas ao professor da educagdo bésica restringindo sua
autonomia ao construir seus planos de ensino, por exemplo.

Ademais, a BNCC parte da ideia de que alcancard a equidade, ao definir as

aprendizagens essenciais comuns, e ao instituir as mesmas politicas educacionais a
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todas as escolas do pais (publicas e privadas). Com isso, observa-se que esse documento
vem com um discurso que promete a superacao das desigualdades referente a qualidade
de ensino na educacdo bésica, contudo, na préatica, ndo é isso que realmente acontece.
Por isso, € necessario que a BNCC seja discutida de forma ampla, ndo s6 por
profissionais de ensino, como também, por toda a comunidade escolar, problematizando
0s impactos que essa politica curricular promove, nos diversos ambitos da educacao
brasileira, uma vez que a qualidade da educacéo é responsabilidade de todos, ndo somente

do professor, como muitas vezes essa responsabilidade a ele ¢ atribuida.
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