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RESUMO

A Educacdo Ambiental associada ao curriculo da Educacdo Bésica se transforma em oportunidade de
renovacdo educativa na formacdo do aluno. A presente pesquisa teve por objetivo tracar um panorama de
concepcdes de professores do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino de S&o Luis
— MA, sobre a Educa¢do Ambiental, em especial, na dire¢do da tematica dgua. Adotou-se a abordagem
qualitativa, sendo um estudo de caso, com utilizagdo de questionario fechado e entrevista semiestruturada
como instrumentos de coleta de dados. Os resultados revelaram que os professores apresentam
compreensdo acerca da importancia do trabalho docente em relacdo as probleméticas ambientais.
Percebemos incoeréncias no fato de que existem lacunas na forma de trabalho e na execugdo de projetos
sobre tal tematica ambiental. Ficou perceptivel que o trabalho de Ciéncias é superficial, portanto, ainda
precisa ser melhorado principalmente na possibilidade de proporcionar vivéncias praticas e ludicas aos
alunos.
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ABSTRACT

The Environmental Education associated with the Basic Education curriculum becomes an opportunity for
educational renewal in the student's education. This research aimed to draw an overview of the conceptions
of teachers from the 4th and 5th year of Elementary School of the Public Teaching Network of Sao Luis —
MA, about Environmental Education, in particular, in the direction of the water theme. A qualitative
approach was adopted, being a case study, using a closed questionnaire and semi-structured interview as
data collection instruments. The results revealed that teachers have an understanding of the importance of
teaching work in relation to environmental issues. We noticed inconsistencies in the fact that there are gaps
in the way of working and in the execution of projects on this environmental theme. It was noticeable that
the Science work is superficial, therefore, it still needs to be improved mainly in the possibility of providing
practical and playful experiences to the students.
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INTRODUCAO

Diante da atual configuracéo social e ambiental em que vive a humanidade, faz-
se de carater emergencial acGes que visem a conscientizacdo da populagdo acerca do uso
e da preservacdo da agua. O contexto do Ensino de Ciéncias Naturais esta naturalmente
interligado as questdes sociais e a Educacdo Ambiental.

Entre muitas teméticas da area das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental, o
tema “agua” tem presenca e¢ destaque, enquanto saberes formativos dos cidaddos em
formacdo, pelo fato de ser assunto constante na esfera das politicas de Educacéo
Ambiental, no tocante ao seu uso e sua preservacdo, como condicao para sobrevivéncia
do planeta, pois se sabe que ndo existem formas de vida que consigam sobreviver sem o
uso da agua, sendo ela, indispensavel para conservacéo e equilibrio da biodiversidade em
diferentes ecossistemas, bem como para as relacGes de dependéncia entre seres vivos e
ambientes naturais e no desenvolvimento sécio econémico da vida humana (AZEVEDO,
1999; BAIRD, 2002).

De acordo com Spiro (2009), a qualidade da &gua representa uma questdo tdo
relevante para a humanidade quanto a sua quantidade. Assim, a poluicdo e o desperdicio
da agua sdo os impactos ambientais mais danosos a saude da vida humana e ambiental.
Dentre os fatores mais questionados nos critérios supracitados estdo o crescimento
desenfreado da populacdo, da urbanizacdo e da industrializacdo. Diante dessas situacoes,
0 processo de degradacao e conflitos de interesses que envolvem o meio ambiente devem
ser temas constantes na escola, enquanto espaco legitimado para a Educacdo Ambiental
e como uma das mais significativas possibilidades de provocar mudancas na forma de
pensar e agir dos cidaddos, de forma critica visando a qualidade de vida e sustentabilidade
(SANTOS; RODRIGUES, 2018).

Marin (2016) afirma que os seres humanos sao o0s primeiros a serem afetados na
auséncia da agua e sdo eles, os maiores responsaveis pelo consumo desenfreado e
desperdicio dessse recurso. A mesma autora compreende que a Terra € formada por inter-
relacdes em que cada individuo tem suas funcbes intimamente ligadas, e que pequenas
acOes de um lado podem causar maiores proporg¢des do outro lado do planeta. Assim, é
indispensavel a Educacdo Ambiental tenha como meta a conscientizacdo e modificacao
de habitos perante 0 uso dos recursos naturais a partir de nossas acgoes, pois sdo essas
acoes que podem modificar positiva ou negativamente o equilibrio, a funcéo e o papel
que a natureza desempenha (BACCI, PATACA, 2008).
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De acordo com Wolkmer e Pimmel (2013) as implicagOes provocadas pelas
acOes humanas e pelas tecnologias apontam para um efeito global. Nesse contexto, a &gua
é um dos recursos mais afetados e pode ser considerada como uma possivel causa de
disputas no século atual, cuja escassez provocaria infindos conflitos, do mesmo modo em
que a disputa territorial foi o0 motivo das duas grandes guerras no mundo, corroborando
para que o bem viver social seja negligenciado. Nesse contexto, refletimos sob a 6tica do
pensamento de Paulo Freire (1967) quando afirmava que a educacdo é a fonte para a
liberdade e por esse viés enfatizava a importancia de o sujeito ter atitudes criticas diante
da sua realidade, questionando ao que lhe € posto, se inserindo como ator social em prol
da busca incessante pela qualidade de vida e o desenvolvimento da pessoa humana.

Defendemos, portanto que a educacéo é politica e que ndo se resume somente ao
processo técnico e mecanico da transferéncia de contedos, mas € importante que 0s
educadores exercam a postura ético-democratica de respeitar os pensamentos, as
opinides, curiosidades e as realidades dos educandos para que estes ampliem sua visao de
mundo (FREIRE, 2014).

Nessa Otica emerge a necessidade de se discutir sobre a relevancia do
conhecimento cientifico para o exercicio da cidadania. Assim, pode-se afirmar que a
educacao cientifica deve fazer parte da formacéo do cidaddo para que ele tenha condi¢des
suficientes de compreender, opinar e tomar decisdes acerca do progresso cientifico, o0s
riscos e conflitos nele inserido (MOURA, 2012). Segundo Paulo Freire (2005) ser cidadao
significa agir e transformar a sociedade, desconstruindo a relagdo de opresséo entre 0s
seres humanos e entre os seres humanos e o mundo.

Desse modo, a partir do reconhecimento de que a formacéo cidada contempla as
relacBes politicas, econdmicas, sociais e ambientais, 0s sujeitos precisam atentar-se para
as suas concepcoes e ac¢oes visando a protecdo ambiental. De acordo com Gadotti (2008,
p- 12) o “cuidar dos recursos naturais imprescindiveis a sobrevivéncia da humanidade e
dos demais seres vivos exige um cuidar de toda a comunidade”. Assim, os sujeitos serdo
capazes de promover, acentuar a consciéncia ecoldgica e o desenvolvimento do senso de
responsabilidade as questdes ambientais.

Segundo Medina e Santos (1999), a Educacdo Ambiental associada ao curriculo
da Educacdo Baésica se transforma em oportunidade de renovacdo educativa do aluno
mediante a aquisicdo de competéncias, habilidades e atitudes que proporcionam a
formacdo de um cidaddo capaz de viver em equilibrio com a natureza e modificar a sua

forma de interagir com o mundo.
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Nessa perspectiva, pensa-se no uso de atividades ltdica nas atividades propostas
em Educacdo Ambiental. A atividade lGdica, em termos gerais, é definida como uma
forma de disfarcar a realidade, com uma proposta de mudanca de identidade e imaginagéo
através das brincadeiras e/ou jogo. Conforme Kishimoto (1994), o luadico é um
instrumento de desenvolvimento da linguagem e do imaginario, por meio de expressao
de qualidades espontineas ou naturais do individuo. E uma oportunidade de aprender
valores importantes, de socializacdo e da internalizacdo de conceitos de maneira
significativa. O ladico ainda possibilita a interacdo da crianga com o mundo externo,
integrando estudos especificos sobre sua importancia na formagdo da personalidade.
(MAURICIO, 2008).

O lddico é convencionado socialmente como atividade que serve ao universo
infantil, pois permite 0 comportamento proprio da criancga, instintivo e peculiar as suas
necessidades e interesses. Porém, cabe enfatizar que a ludicidade se encaixo em espacos
tanto infantil quanto adulto, visto que é condicdo indispensavel ao ser humano,
denominado por Huizinga (2000) de homo ludens. A ludicidade s6 ocorre quando ha uma
relacdo do individuo seja com outro(s) e/ou com o ambiente. A sua esséncia ndo é
material, visto que esta ultrapassada os limites fisicos, mas é passivel de representacao da
realidade recriada metaforicamente (HERRMANN, 1999).

Assim, ao estimular o uso de jogos no ensino de ciéncias, por exemplo, se tem a
vantagem de mostrar que o conhecimento cientifico esta presente na vida dos alunos,
podendo ser vivenciado, compartilnado, contextualizado e consequentemente mais
atrativo. Além disso, diversificar as modalidades de ensino permite que o corpo discente
seja ainda mais participativo nas salas de aula, devido ao aprimoramento das plataformas
de ensino que visam o estabelecimento de mecanismos que estimulam os sentidos, a
argumentacdo, a escrita e a oratoria dos individuos (MARQUES; MORAES;
CARVALHO, 2016).

Segundo Monteiro; Teixeira (2004) as propostas de ensino que abordam
atividades ludicas no ensino de Ciéncias nos Anos iniciais do Ensino Fundamental tém
como principal objetivo tornar esse ensino mais atraente para os alunos, a partir do resgate
do gosto pela exploracéo, pela descoberta, pela curiosidade. Desse modo, compreende-se
que o uso de jogos didaticos na disciplina de Ciéncias é uma estratégia de ensino eficaz
porque incentiva a motivacéo, a participacdo do aluno ativamente no processo de ensino

aprendizagem. Quando associamos o tema agua as atividades lddicas, concordamos com
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Baldin et al. (2011, p.278) quando afirma que “aprender sobre a 4gua torna-Se prazeroso,
em especial quando o aspecto ludico dos jogos fica explicitado”.

Destacamos assim, a importancia da diversidade de instrumentos pedagdgicos
que esta, dentre outras dimensdes, inserida na possibilidade de explorar diferentes
caracteristicas de aprendizagem de cada individuo. Tais instrumentos evidenciam 0s
conhecimentos significativos gerados durante a interacdo dos participantes nessas
atividades pedagdgicas (MURCIA, 2005).

Diante do exposto, o presente artigo objetiva apresentar algumas discussdes
construidas em uma pesquisa desenvolvida no nivel de mestrado profissional que teve
como foco concepgdes de professores de Ciéncias no trato do trabalho docente no Ensino
Fundamental com a Educagdo Ambiental sob a 6tica do tema “agua” na perspectiva das
atividades ludicas.

A inquietacdo dessa pesquisa levou-nos a fazer uma associacdo entre 0s
principais pontos de discussdo tendo como alicerce a educagdo cientifica nos aspectos da
Educacdo Ambiental, levantando alguns questionamentos que nortearam a construcdo do
caminho metodoldgico deste trabalho, a saber: De que forma o professor do Ensino
Fundamental pode potencializar a Educagdo Ambiental em sala de aula e pontualmente
trabalhar o tema Agua de forma significativa, para que a aprendizagem seja efetiva e
motivadora, visando a construcdo de saberes e argumentacGes cientificas, além de
desenvolver senso critico de responsabilidade social nos alunos?

A pesquisa foi realizada em escolas publicas municipais do P6lo Turu-Bequimao
da Zona Urbana do municipio de S&o Luis/ MA, que ofertam o Ensino Fundamental etapa
I e Il. A escolha desse pdlo justificou-se por entender que a sociedade merece atencao por
parte da academia, em cumprimento da sua funcdo social, portanto a pesquisa em
educacdo no estado deve visar a melhoria na qualidade educacional ofertada para a
populacdo, em especial aquela que atinge vidas da classe trabalhadora assalariada e
subassalariada brasileira. Dessa forma, acredita-se que a utilizacdo de metodologias
diferenciadas em prol da participacdo ativa dos estudantes no ambiente escolar, em
especial, no contexto publico, possa contribuir para que o saber cientifico e o0 senso critico
sejam desenvolvidos e/ou aprimorados, uma vez que os alunos, atraves do ludico,
conseguem explicitar e escutar diferentes pontos de vista sobre determinada

problematica.
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PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho teve seu percurso metodologico firmado na pesquisa qualitativa
gue tem como principal objetivo “descobrir conceitos e relagdes nos dados brutos e de
organizar esses conceitos e relagdes em um esquema explanatorio teorico” (STRAUSS;
CORBIN, 2008, p. 24).

A mesma se coaduna como estudo de caso, visto que essa tipologia de
investigacdo cientifica vislumbra uma unidade social como campo com a possibilidade
de ser analisada de forma profunda e intensa (MARTINS, 2008). Baseia-se na
investigacdo e analise de concepcBes de pratica educativa de uma amostragem de
professores de Ciéncias do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental em relacdo as questdes
que adentram na Educacdo Ambiental, sob a 6tica do tema da agua.

A coleta de dados se fez por meio de dois momentos distintos e com
instrumentos diferenciados. Primeiramente, utilizou-se um questionario fechado, seguido
de uma entrevista semiestruturada aplicada a uma amostra selecionada a partir dos
participantes analisados no primeiro questionario. A primeira etapa da pesquisa tracaria
o perfil pessoal e profissional dos professores convidados a participarem da pesquisa,
tendo dessa forma um panorama de identificagdo e familiarizacdo deste grupo de
professores.

Na segunda etapa da coleta de dados, utilizou-se uma entrevista semiestruturada.
Ressalta-se que os colaboradores dessa etapa foram os que j& haviam participado do
primeiro momento, buscando elucidar as concepc¢des gerais deles sobre Educacgdo
Ambiental e Alfabetizaco cientifica, nos aspectos de trabalho com o tema Agua.

Apbs realizacdo dessas duas etapas, procedeu-se a analise dos dados obtidos. O
primeiro questionario foi tratado na perspectiva de analise quantitativa, para
determinacdo estatistica-descritiva do perfil geral dos professores (MARTINS;
DOMINGUES, 2014). Ja para a analise do conteudo das entrevistas, conduziu-se a partir
da metodologia de analise do contetdo, com a retirada de unidades de significados ou
signos recorrentes que representassem o fendmeno investigado neste estudo de caso
(BARDIN, 2009; BOGDAN; BIKLEN, 2004). Realizamos a partir da analise de
conteudo, a sistematizacdo e elaboracdo de categorias e sub-categorias, com o intuito
alcancarmos uma visdo ampla e coletiva e responder aos objetivos que foram delimitados
para o estudo.

Ressalta-se que para a apresentacéo e sistematizacdo dos dados, os participantes
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receberam caodigos ficticios e de forma aleatoria, bem como as respectivas instituicdes
em que atuam, fazendo uso da letra “P” correspondente a palavra professor acompanhado

de nimeros naturais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o periodo de novembro de 2018 a janeiro de 2019 foram visitadas todas
as escolas publicas municipais do pdlo Turu Bequim&o localizado na zona urbana do
municipio de S&o Luis — MA, perfazendo um total de dezenove unidades. A pesquisa foi
realizada efetivamente com trinta e nove professores de Ciéncias.

Na primeira etapa da coleta de dados vislumbramos o perfil formativo desses
profissionais a partir da aplicacdo de um questionario. Observou-se que dos trinta e nove
professores participantes, trinta e sete deles séo do sexo feminino e dois professores do
sexo masculino, o que corresponde 95% e 5% respectivamente. Com relacdo a idade dos
professores, observou-se que seis deles estdo com idade entre 32-40 anos, isso
corresponde a 40%. Os intervalos de idades menos representativos, com apenas um
professor, sdo entre 20-25 anos; 26-31 anos; entre 41-46 anos e acima de 46 anos.

Posteriormente a essa etapa, buscou-se realizar entrevista com professores que
participaram obrigatoriamente da primeira etapa da pesquisa. Ressalta-se que, cada
entrevista foi analisada de maneira individualizada, buscando retirar analiticamente delas
0s signos (ou codigos) que representassem o sentido dado por cada entrevistado, no
enfoque de interesse da pesquisa para depois proceder-se a compilacdo das unidades de
significados (US) de todos os participantes em um s6 quadro, para a formacao de blocos
estruturados em uma rede sistémica, contemplando assim o todo que representasse 0
fendmeno estudado. Pontua-se que a escolha das US utilizadas para categorizacdo partiu
daquelas que tivessem maior recorréncia de citagdes entre os entrevistados, e a partir delas
estabeleceu-se as categorias relacionando-as posteriormente as suas respectivas
subcategorias, possibilitando assim, gerar explicacbes mais claras sobre o tema
investigado.

A nomeacdo das categorias seguiu de forma a representar as ideias mais
abrangentes dos signos identificados, consideradas importantes analiticamente, pois
emergem dos proprios dados, na perspectiva do tema analisado. Logo, uma categoria

representa um fendmeno, ou seja, um problema, uma questdo, um fato, um acontecimento
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que é definido como importante para os informantes. A subcategoria também é uma
categoria, s6 que mais especifica, como o nome indica. Porém, em vez de representar o
fendmeno em si, as subcategorias respondem as questdes sobre o fendmeno, dando um
maior poder explanatério ao conceito. Dessa forma, a categorizacdo das unidades de
significados identificadas gerou dois blocos que compdem a rede sistémica dessa
pesquisa, que sdo: i) Visdo sobre Educacdo Ambiental; (ii) Implementacdo da Educacgéo

Ambiental.

Figura 1- Rede sistémica da analise de contetido das entrevistas como os professores.
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Fonte: Elaborada pelos autores (2020).

O objetivo do Bloco de Andlise I, definido como “Visdo da Educacdo Ambiental”
foi identificar a percepc¢éo geral do conjunto de professores sobre o trato com a Educacao
Ambiental no Ensino Fundamental, no sentido da necessidade de sua existéncia na
educacdo de cidaddos em formacdo. O conjunto de perguntas desse bloco teve como
intuito desenvolver reflexdes, incitando aos entrevistados, descricdo dos aspectos do
processo como um todo.

E importante ressaltar que se identificou muitos codigos semelhantes entre os
discursos dos entrevistados, porém, alguns deles possuia interpretacfes diferentes na
mesma situacdo. Esse fato & considerado totalmente aceitavel, uma vez que cada
individuo tem suas representacdes sociais e, portanto, visdes diferentes dentro da posi¢ao
que assumem dentro de situacdo laboral o que, de acordo com Santos (1994) a
representacdo social € uma construcdo do sujeito sobre o objeto e ndo a sua reproducéo e
essa reconstrucdo se da a partir de informacoes que ele recebe de e sobre o0 objeto. Nesse
sentido, o Quadro 1, apresenta a analise das US referente ao Bloco I, com a sua

categorizacdo estruturada, suas respectivas subcategorias, as frequéncias de cada uma
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delas, bem como a quantidade de citagdes.

Quadro 1 - Bloco | — Categorizacdo das US referente a concepcao dos Professores sobre
Educacdo Ambiental.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | F(%) CITACOES

P2: “[...] E a consciéncia que vocé faz
parte de um meio e que esse meio
precisa ser constantemente preservado

[.].

P4: “[...] Educagdo Ambiental é um
trabalho realizado nas escolas com o0s
alunos que tem o intuido de despertar a
consciéncia critica [...]”.

Consciéncia ambiental 56%

CONSCI ENTIZAQAO
Consciéncia critica 13%

Prética cidada 8o, | P30: “[...] Educacdo Ambiental ¢ toda
instrucdo que vocé dar a respeito do
meio ambiente e que o aluno pratica em
prol da sociedade [...]”.

Prética responsavel 5%

PRATICA P20: “[..] Educacdo Ambiental é
ECOLOGICA preservar a natureza, é saber que vocé

Pratica sustentavel 20 precisa praticar a acdo de cuidar [...]”.

P15: “[...] E desempenhar a teoria na
pratica de  forma  sustentavel,
preservando a natureza [...]".

Fonte: Elaborada pelos autores.

A primeira categoria desse bloco, denominada “Conscientizagdo” vista de maneira
geral como produto de EA foi a mais representativa no que se refere as citacbes dos
professores (56%), gerando duas subcategorias no que tange ao conceito de EA. A
primeira subcategoria estruturada direcionou-se para a expressdo ‘‘conscientizagido
ambiental ou ecoldgica ou sustentavel” com 56% de citagdes, onde revela que esses
professores entendem que a Educagdo Ambiental é uma oportunidade dada ao trabalho
docente para levar os alunos a um conjunto de atitudes e procedimentos, firmados em
uma “consciéncia” que teria elementos ambientais ou ecoldgicos ou ainda, sustentaveis.

Assim, quando se introduz especificagdes no sentido de conscientizagdo, como
essas relatadas pelos professores (ambiental/ ecoldgica ou sustentavel) nos remete que

eles entendem que conscientizar diz respeito a conscientizacao da sociedade em relagédo
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aos problemas ambientais desencadeados pelas a¢des predatdrias da propria humanidade,
provocando a degradacdo da qualidade de vida humana e prejuizos aos processos
ecologicos. Por isso se faz relevante o desenvolvimento de uma cidadania responsavel.

Ja em relacdo a segunda subcategoria “conscientizacdo critica”, com 13% nos
encaminha a um entendimento de processo de ensino que leve ao desenvolvimento de
argumentos reflexivos na forma de pensar a natureza (em Vvarios sentidos) dos alunos.
Portanto, podemos compreender que se faz necessaria a possibilidade de se promover a
educacdo critica aos alunos, e/ou ainda a alfabetizacéo cientifica para que eles possam
refletir, inferir opinides e agir diante do ambiente em que estdo inseridos.

Na pesquisa realizada por Sousa (2014) referente a conceituacdo de EA com
professores de Ciéncias, a autora também identificou que os entrevistados concebem uma
EA que aborda os recursos naturais e sua preservacao, voltando-se para a definicdo de
uma Educacdo Ambiental critica.

A segunda categoria desse bloco, denominada “Pratica Ecologica” foi a segunda
mais representativa no que se refere aos discursos dos docentes, constituindo trés
subcategorias no que tange ao conceito de AcGes Ecoldgicas. Jacobi; Raufflet e Arruda
(2011, p. 28) afirmam que “as praticas educativas ambientalmente sustentdveis apontam
para propostas pedagogicas centradas na criticidade dos sujeitos, com vista a mudanca de
comportamento e atitudes e ao desenvolvimento da organizacdo social e da participacdo
coletiva”.

A primeira subcategoria construida direcionou-se para a expressdo “pratica
cidadd” com 8% de citagdes, onde infere-se que esses professores compreendem a
importancia de se cuidar dos elementos que envolvem o Meio Ambiente da cidade ou
localidade, visto que é preservando o ecossistema que se pode conservar a boa satde dos
individuos e a vida dos recursos naturais (MEDEIROS et al., 2011). Os demais
professores, correspondentes a 13% do total, nos apresentaram respostas evasivas.

A segunda subcategoria constitui-se pela expressao “pratica responsavel” com 5%
de citag0es e a terceira subcategoria tem como expressao “pratica sustentavel” com 2%.
Ambos significantes indicam a relevancia da pratica, seja ela responsavel e/ou
sustentavel, como forma de contribuicdo e transformacdo da sociedade. Os demais
professores, correspondentes a 16% do total, nos apresentaram respostas evasivas.

De acordo com Jacobi (2003) a educacdo para a cidadania representa a
possibilidade de sensibilizar e motivar cidaddos para participarem efetivamente da

dinamizacdo e execucdo de praticas sociais inovadoras, de forma responsavel e
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sustentavel, preocupados em colaborar com 0 meio ambiente e que estejam de fato
comprometidos com a defesa da vida. Desse modo, percebemos que a maioria dos
professores apresentam em seus discursos a preocupacdo com o patrimonio natural e
potencializam a importancia de se desenvolver a consciéncia e pratica ambiental nos
alunos através da reflexéo sobre a vivéncia e o contato com o ambiente.

O objetivo do Bloco de Analise 11: “Implementagdo da Educacdo Ambiental” foi
identificar os principais temas abordados acerca da pratica da Educacdo Ambiental, como
por exemplo verificar a frequéncia e de que forma os temas sdo trabalhados pelos
professores na disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental, no sentido de elucidar a
existéncia e o panorama socioeducativo de ensino propostos para esses cidaddos em
formacdo. Dessa forma, a compilacdo e organizacdo das unidades de significados
identificadas nas respostas dadas as indagacOes feitas aos professores levaram a
construcdo de trés categorias, definidas, como: Temas Contemplados, Frequéncia das
Atividades, Formas de trabalho. O Quadro 2, apresenta a analise detalhada da primeira

categoria e suas respectivas subcategorias.

Quadro 2 - Bloco Il - Categorizagdo referente aos principais temas trabalhados acerca das
questdes ambientais pelos Professores de Ciéncias no Ensino Fundamental.

CATEGORIA | SUBCATEGORIA F Citagdes
(%0)

5: “[...] Eu acho muito importante
trabalhar o contetdo consumo da agua,

A 0
Agua 9% lixo, desmatamento [...]”.
P6: “[...] Regularmente eu estou sempre
trabalhando a questao da preservacao de
Solo 549 areas verdes, a questdo também do uso

da agua [...]".

P23: “[...] A reciclagem € sempre falada,
a questdo do aproveitamento de residuos
Ar 52% como adubo, a questdo de desperdicio
com a eletricidade, a economia de agua,

2

o calor, as calotas polares [...]”.

TEMAS
CONTEMPLADOS

P27: “[...] Poluicdo, a conservagdo dos
Homem 33% animais, O respeito aos outros seres
Vivos, a0 homem e aos animais que estdo
em extingao [...]".

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A primeira categoria denominada “Temas Contemplados” foi a que mais teve
representatividade no que se refere as citagdes dos professores, gerando quatro
subcategorias no que diz respeito aos principais temas trabalhados acerca das questdes
ambientais pelos professores de Ciéncias no Ensino Fundamental. E importante enfatizar
que todos os professores entrevistados tém representatividade nas tematicas configuradas
nas subcategorias elaboradas.

Em relag@o a subcategoria “agua”, com representatividade de 79% das respostas
dos professores, nos permite relembrar o que muitos autores defendem quando se
inflexionam em estudos sobre os impactos de conservacéo e bom uso da agua para esta e
as futuras geracdes. De acordo com Gouve et al. (2015) é de suma importancia abranger
tal temética em sala de aula, visto que apenas 2,7% de toda 4gua do planeta é potavel e
gue nem toda essa porcentagem esta disponivel para o consumo humano, assim, faz-se de
carater emergencial a sensibilizacdo sobre 0 uso adequado de um bem tdo precioso para
humanidade.

Ja em relagdo a subcategoria “solo”, os professores apresentaram representados
em 54% das respostas obtidas. Segundo Souza; Loch (2016, p.16),

o0 solo é um componente fundamental do ecossistema terrestre pois,
além de ser a base de sustentacdo utilizado pelas plantas para o seu
crescimento e disseminacédo, fornecendo agua, ar e nutrientes, exerce,
também, multiplicidade de fung¢bes como regulagdo da distribuig&o,
escoamento e infiltragdo da &gua da chuva e de irrigagdo,
armazenamento e ciclagem de nutrientes para as plantas e outros
elementos, acdo filtrante e protetora da qualidade da &gua e do ar.

Assim, é fato que trabalhar com os alunos do Ensino Fundamental sobre as
questBes cientificas que dizem respeito ao solo sdo necessarios para o desenvolvimento
de competéncias para o0 incentivo a protecdo, conservacdo e manutencdo do meio
ambiente saudavel e autossustentavel.

A terceira subcategoria denominada de “ar” configurou-se 52% de citagdes.
Steinke (2012) afirma o conhecimento construido sobre o ar desde o Ensino Fundamental
faz parte da condicéo de alfabetizacdo cientifica, visto que a compreensdo da composicao
do ar adentra em conhecimento especifico dos fenbmenos naturais e de particulas
atbmicas que se encontram na atmosfera, que séo informagfes indispensaveis para a
manutencgéo e desenvolvimento da vida no planeta Terra.

A quarta subcategoria “homem” com 33% das respostas, nos permitiu inferir que

embora em menor quantidade comparando com as outras subcategorias, mas a relagéo

281



homem/meio é um assunto contemplado em sala de aula por ser quase que impossivel
tratar da ciéncia sem mencionar esse vinculo inerente a existéncia de ambos, o que
segundo Albuquerque (2007) é fundamental para despertar a consciéncia dos alunos para
a realidade de que a degradacdo ambiental causada pela agdo humana de forma incessante
é fator determinante para a sobrevivéncia de todos, pois sem 0s recursos naturais ndo ha
vida.

Desse modo, pode-se inferir que os professores nao trabalham somente com uma
tematica especifica, e sim, englobam um conjunto de assuntos que se direcionam ao Meio
Ambiente, demonstrando assim que o0s docentes tem preocupa¢do com 0 objeto em
questdo. Uma vez que tais conhecimentos sdo adquiridos, compreende-se que 0s alunos
ultrapassardo os muros da escola em suas praticas de modo a construir uma atitude cidada

frente a sociedade.

Quadro 3 - Bloco Il - Categorizacdo referente a frequéncia que as questdes ambientais sdo
trabalhadas pelos Professores de Ciéncias no Ensino Fundamental.

CATEGORIA | SUBCATEGORIA F Citagdes
(%)
Regular 87% P2: “[...] A gente trabalha cotidianamente,

até diariamente, pode-se dizer assim a
gente reforca com eles a importancia da

4 Semestral 8% N .
<Qf " ° Educagdo Ambiental [...]”.
L
Z—() <DE Bimestral 3% P9: “[...] Nao trabalhamos muitas vezes,
E &) umas duas vezes a cada semestre [...]".
&5 =
>
8 = P16: “[...] Trabalhamos intensamente no
L < : 9’9
E Infrequente 204 comegco ¢ no final do bimestre”.

P37: “[...] Trabalho esse tema, mas com
pouca frequéncia [...]”.

Fonte: Elaborado pelos autores.

A categoria “Frequéncia das Atividades” apresentou trés subcategorias no que
tange a ocorréncia com que as questdes ambientais sdo trabalhadas. A primeira
subcategoria estruturada denominada de “regular” direcionou-se na compilacdo dos
sentidos das unidades de significados “cotidianamente, diariamente, sempre” perfazendo
um total de 87% de citagOes, onde revela que, segundo esses professores, eles trabalham

de forma frequente sobre as questdes ambientais,
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Ja em relagdo a segunda subcategoria “semestral” com 8% das respostas, nos
encaminha a um entendimento como trabalho “relativo a semestre, que perdura seis
meses, ou seja, € semianual ou que sucede ou se realiza de seis em seis meses”. Na
terceira subcategoria “bimestral”, com 3% revela uma frequéncia de trabalho “relativo a
um bimestre do ano letivo, que dura dois meses”. E por fim, na quarta subcategoria
“infrequente”, com 2% compreende-se que 0s professores ndo realizam trabalho durante
0 ano letivo sobre essa tematica.

Desse modo, é possivel atentar-se ao fato do percentil mais elevado de que os
professores trabalham de forma regular sobre as questdes ambientais, o que consideramos
ideal, visto que, concordamos com Figueiredo; Almeida; César (2004), quando comenta
que tais tematicas deverao ser trabalhadas na escola como processo educacional em todas
as instancias de formacéo e disciplinas do curriculo, pois estdo integradas ao processo
educacional transversal, perpassando por diferentes contetdos disciplinares, formacéo de
conceitos, apropriacdo de contetdos e aquisicdo de competéncias para uma acgao ativa e

transformadora.

Quadro 4 - Bloco Il - Categorizagdo das unidades de significados referente a forma que as
guestdes ambientais sdo trabalhadas pelos Professores de Ciéncias no Ensino Fundamental.

CATEGORIA | SUBCATEGORIA F Citagdes
(%0)

P16: “[...] A gente trabalha sempre com

Tradicional 68% textos e livros fora o livro didatico [...]”.
()

P26: “[...] A gente segue um cronograma
do conteudo curricular, mesmo, do livro

.1

P1: “[...] com debate, excursdo com as
criangas, joguinhos, plantagdo”.

P2: “[...] trabalhamos a partir das agdes
Informal 3204 diarias, cuidado com a sala, apontar o lapis
no lixo, ter o cuidado pessoal, cuidado com
a agua, alimentacgdo [...]”.

FORMAS DE TRABALHO

P10: “[...] Trabalhos em sala voltados para
a reciclagem da propria embalagem dos
bombons que os alunos consomem [...]”.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Em relagdo a categoria denominada “Formas de trabalho”, emergiram duas
subcategorias no que diz respeito a dindmica de a¢do dos professores ao desempenharem
suas atividades de cunho ambiental no seu planejamento docente. Sendo a primeira delas
entendida como “tradicional” com 68%. Segundo Santos (2011) o modelo tradicional
caracteriza-se principalmente pelo professor se colocar como centro do processo de
ensino aprendizagem, responsavel por ‘“repassar” seus conhecimentos aos alunos,
definindo quais serdo os conteudos abordados e de que forma serdo trabalhados,
ocorrendo, normalmente, por meio de aula teérica expositiva, uma vez que os professores
relataram que trabalham sempre com textos e livros didaticos e seguem o cronograma do
conteddo curricular do livro.

A segunda subcategoria foi denominada “informal” com 32% das citacdes nessa
direcdo. Gohn (2006) defende que a educacgdo informal tem como objetivo socializar 0s
individuos e desenvolver comportamentos praticos, como habitos e atitudes, portanto se
trata de um processo permanente e ndo organizado. Pelos relatos colhidos, os professores
afirmaram trabalhar a partir das ac6es diarias de sala de aula, do tipo: o cuidado com a
limpeza e manutencdo da sala, o apontar do lapis no lixo, ter o cuidado pessoal e também
com a agua e alimentacdo; trabalhos em sala voltados para a reciclagem da propria
embalagem dos bombons que os alunos consomem; debates, excursdo com as criangas e
incentivo ao cultivo de plantas. Entendemos que essas atividades ddo uma perspectiva de
maior envolvimento dos alunos e que vao refletir nas préaticas diarias direcionadas para
acoOes transformadoras.

Assim, podemos inferir que a forma de trabalho mais representativa declarada
pelos professores recaiu no modelo tradicional, porém acreditamos que as duas
modalidades de educacdo se complementam, visto que é de suma importancia se trabalhar
0s conteudos que estdo nos livros didaticos, mas principalmente trazer tais contetdos para
a pratica e vivéncia dos alunos, pois se torna um processo mais dificil para o professor
explicar a pratica por meio de aulas expositivas, assim como para o aluno pensar na
aplicabilidade da teoria exposta, por isso o professor também deve trabalhar com
situagdes reais para demonstrar aos alunos como se aplica a teoria na préatica. Fato que
exalta a modalidade informal, que € constituida pela vivéncia pratica, e permite até
mesmo a utilizacdo do lddico, posto que acreditamos que 0 processo de ensino
aprendizagem deva ser realizado com prazer e a construgdo de estratégias ludicas se
configuram como uma importante ferramenta para o desenvolvimento infanto-juvenil nas

mais diversas proposicdes formativas.
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Um dos direcionamentos de investiga¢do pontual deste trabalho foi em relagéo ao
tema &gua na perspectiva do trabalho pedagdgico do grupo de professores da pesquisa.
Dessa forma, buscou-se instigar deles sobre a implementacdo de projetos sobre tal
tematica. Assim, verificou-se por suas declaragbes que 79% nunca desenvolveram
nenhum projeto sobre o tema Agua e 21% deles ja idealizaram, participaram ou
orientaram algum tipo de projeto dentro desse cenério. Dos projetos existentes, 50% dos
professores se inclinaram para o formato de producéo de atividades de Leitura e Escrita,
26% apresentaram o formato de producdo de Maquetes, 12% apresentaram producédo e
exposicdo de pinturas e 12% afirmaram que realizam algumas visitas de campo que
versaram para esse conhecimento.

Sendo assim, esse panorama demonstra que as estratégias de trabalho dos
professores ndo se pontuam somente naquelas com caracteristicas do espaco
habitualmente formal ou tradicional de ensino, o que nos leva a inferir que ha um certo
adentramento nos preceitos de atividades que levam ao alcance de uma postura cientifica.

No tocante ao universo das categorias levantadas na andlise de contetdo
apresentada na rede sistémica infere-se que apesar dos professores terem revelado
informagdes que mostram, de uma maneira geral, consciéncia sobre a importancia de se
trabalhar o tema Agua e apresentarem em suas respostas como tema mais frequente em
suas aulas, a maioria dos professores, sendo 79% informaram que nédo realizam de fato
projetos.

Desse modo, diante das categorias com maior representatividade, vislumbramos
que a conscientizacdo ambiental é indispensavel para a preservacdo da agua, manutengdo
da vida humana e para manter a biodiversidade dos recursos naturais. No ambito da
percepcdo da importancia da Educacdo Ambiental, além da tematica da Agua, conforme
apresentado pelos professores, também existe a preocupacdo com outras tematicas
consideradas relevantes como foi o caso do Solo, Ar e Homem. Consideramos, portanto,
que todas essas tematicas estfo diretamente entrelacas e s&o indissociaveis ao tema Agua.

Porém, diante da categoria formas de trabalho, com maior expressdao o modelo
tradicional, compreendemos que a pratica docente precisa ser mais diferenciada, atual e
dindmica para que os alunos tenham acesso aos contetidos acerca da Educacdo Ambiental
de forma mais envolvente, visando ndo so a internalizacdo de conceitos, mas o despertar

para a sensibilizacéo e criticidade diante das agdes destes perante a sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve por objetivo tracar um panorama de concepcdes de
professores do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino de Séo Luis
— MA, no que tange ao trato de questdes ambientais na sala de aula, pontualmente sobre
o0 tema &gua, com a finalidade de entender a dindmica da préatica docente sobre os saberes
cientificos trabalhados no campo escolar.

O fato da Educacdo Ambiental ser implementada preferencialmente por atividades
formais, logo reconhecidamente como tradicionais, leva-nos a crer na caréncia de
dindmicas no ensino que possam integrar de fato os alunos de forma entusiéstica e
motivadora. Surpreendeu-nos o fato que as revelacdes das concepcdes iniciais dos
professores estarem salientando a importancia da linguagem cientifica nas questdes
ambientais, portanto esperava-se que a execuc¢do da préatica pedagogica fosse alinhada a
essa perspectiva, porém ficou perceptivel que o trabalho de Ciéncias é feito de modo
expositivo e ainda precisa ser melhorado quanto ao desenvolvimento dos argumentos dos
alunos, principalmente no que diz respeito a possibilidade de proporcionar vivéncias
préticas e cotidianas, pois elas sdo essenciais para a formacdo de sujeitos ecoldgicos
criticos, ativos e capazes de compreender o mundo através da medicagdo do professor a
partir de uma pratica politico pedagogica, dindmica, dotada de postura ética e sintonizada
com a dimensdo ambiental.

Desse modo, destacamos ndo sé a necessidade de os professores reconhecerem e
implementarem de forma significativa a dindmica das questdes ambientais, mas também
de inseri-la na pratica pedagdgica com o reconhecimento de desenvolvimento de
competéncias nos alunos para viabilizar a formacao do estudante com atitudes ecoldgicas,
ou seja, no sentido de que eles aprendam a conviver com o mundo em profundas
transformacoes, refletir sobre as causas dessas mudancas e posicionar-se diante delas,
compreendendo sua corresponsabilidade nesse processo.

Em sintese, é perceptivel o déficit na execugdo de atividades préaticas devido
limitagdes e dificuldades que permeiam a pratica do professor. Sobretudo, destacamos a
caréncia de formacdo adequada dos professores para o despertar e da construcdo da
racionalidade ambiental, além da estrutura fisica das institui¢Ges, recursos financeiros e
apoio técnico-administrativo para tramites burocraticos para efetivacdo de atividades

l0dicas.
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Assim, é fundamental oportunizar aos professores do Ensino de Ciéncias,
reflexdes, discussbes fundamentadas a fim de proporcionar através do lidico a construgao
de conhecimentos, em especial, acerca da Agua e consequentemente o desenvolvimento

de alunos ecologicos, criticos e ativos.
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