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RESUMO

O presente artigo trata da obrigatoriedade de implementacéo da Lei n® 10.639/2003 no ambito da escola
bésica e de que forma as/os professoras/es a utilizam em sua rotina de sala de aula com vistas a construcgao
da identidade negra dos estudantes em uma escola da Rede Publica Municipal, situada em um bairro da
Zona Rural do municipio de Sao Luis/Maranhdo. O estudo, a luz de um enfoque tedrico-metodoldgico
qualitativo, buscou saber como os professores se apropriam da referida lei na perspectiva da construcéo da
identidade negra dos estudantes. Para a coleta dos dados utilizamos instrumentos de registros de campo
associados a entrevistas semiestruturadas. ldentificamos na analise e discussdo dos resultados que os
estudantes dessa escola ainda vivenciam relativa invisibilidade identitaria, o que denota a invisibilidade da
Lei n® 10.639/2003 no &mbito da escola investigada, mesmo apds mais de uma década de implantacéo.
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ABSTRACT

This article deals with the mandatory implementation of Law No. 10.639/2003 within the basic school and
how teachers use their classroom routine with a view to building the black identity of students in a school
of Municipal Public Network located in a rural district in the city of Sdo Luis/Maranh&o. The study, in the
light of a qualitative methodological theoretical approach, sought to know how teachers appropriate the
aforementioned Law from the perspective of building the students' black identity. For data collection we
used instruments from field records associated with semi-structured interviews. We identified in the
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analysis and discussion of the results that students from this school still experience relative invisibility of
identity, which denotes the invisibility that Law No. 10.639/2003 still has within the scope of the
investigated school after more than a decade of implementation.

Keywords: law n°® 10.639/2003; basic school; teaching knowledge; black identity.

INTRODUCAO

Na educacéo, sobretudo nas escolas, o debate sobre a promocao da igualdade das
relacbes étnico-raciais ganhou intensidade a partir de janeiro de 2003, quando foi
sancionada a Lei n® 10.639/2003 como Politica Publica de Educacdo. A referida lei surge
em resposta as reivindicacdes dos Movimentos Negros organizados, que ha muito tempo
tém se empenhado em prol de agdes concretas contra 0 racismo, 0 preconceito e as
discriminagdes raciais na sociedade de forma geral e na educacdo de modo especifico
(SOUZA; CROSO, 2007).

A lei em tela alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
n®9.394/1996 em seus artigos 26 e 79, que passou a vigorar acrescida dos artigos: 26A e
79B. O artigo 26A torna obrigatdrio o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Escola e o0 79B inclui no calendério escolar, o Dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra, data em que o Movimento Negro celebra o aniversario
de morte de Zumbi dos Palmares (BRASIL, 2003).

Para Souza e Croso (2007, p. 18), “Com a Lei n° 10.639/2003, a escola aparece
como local privilegiado para agenciar alteracBes nessa realidade, e é dela a
responsabilidade de acolher, conhecer e valorizar outros vinculos histéricos e culturais
(...)”. Para as autoras, a escola é um espaco privilegiado para essas discussdes, porém o
que se “assiste-se hoje a uma forte inadequacdo da escola para fazer face as demandas da
sociedade. Diante das rapidas convulsdes sociais, a escola precisa abandonar 0s seus
modelos mais ou menos estaticos e posicionar-se dinamicamente” (ALARCAO, 2001, p.
15).

No Brasil, o racismo, 0 preconceito racial e a discriminagdo racial sdo elementos
estruturantes da sociedade e ainda balizam as relagdes raciais e institucionais,
hierarquizando as diferencas e inferiorizando um grupo — 0 negro — em detrimento de
outro — o branco (SOUZA; CROSO, 2007).

A Resolucdo n® 1 de 17 de Junho de 2004 instituiu as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esse documento regulamenta a Lei n° 10.639/03. O
artigo 2°, paragrafo 2° da referida resolucdo faz referéncia a valorizagdo da identidade,
historia e cultura, na perspectiva do reconhecimento e valorizacdo das raizes africanas na
nacao brasileira (BRASIL, 2004).

Silva (2008), a luz do citado artigo, destaca que a inclusdo da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana no Curriculo é de fundamental importancia para 0s(as)
professoras(es) e estudantes desconstruirem a histdria de inferiorizagdo que perpassa no
ambito escolar por meio de reconhecimento da historia e memoria dos povos africanos,
contribuindo para a autoestima e a identidade dos/as estudantes negras/os e valorizagéo
de suas raizes.

Gomes (2002) destaca que nenhuma identidade é construida no isolamento, pelo
contrario, € construida durante a vida toda por meio do dialogo parcialmente interior e
parcialmente exterior com 0s outros, ou seja, nas relaces entre as pessoas, e é por esse
processo que também passa a construcao da identidade negra.

Os questionamentos que nortearam esta pesquisa possibilitoram-nos encontrar
respostas aos nossos objetivos, sobre a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003 e sua
contribuicéo para a construcdo da identidade das/os estudantes negras/os, tais como: De
que forma a obrigatoriedade da implementacdo da Lei n° 10.639/2003 se consubstancia
na escola pesquisada? Como os professores desenvolvem as orientagdes contidas na Lei
n°. 10.639/2003 nas suas rotinas em sala de aula? Que resultados podem ser identificados
acerca da identidade étnico-racial dos/as estudantes a partir da implementacéo da Lei n°.
10.639/2003?

As questdes, acima descritas, impulsionaram aos objetivos que seguem:

Geral: Investigar como a escola pesquisada vem atendendo a obrigatoriedade da
implementacdo da Lei n° 10.639/2003 na perspectiva da construcdo identitaria das/os
estudantes negras/os.

Especificos:

e Verificar de que forma a obrigatoriedade da implementacdo da Lei n°.

10.639/2003 tem se consubstanciado na escola pesquisada;

e Averiguar como os professores desenvolvem as orientages contidas na Lei n°.

10.639/2003 em suas rotinas de sala de aula;

e Descrever os resultados que podem ser identificados acerca da identidade étnico-
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racial dos estudantes, a partir da implementacéo da Lei n°. 10.639/2003.
Esperamos que a nossa pesquisa possa trazer contribui¢fes subsitanciais para o
campo da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, sobretudo para a construcao identitaria

das(os) estudantes negras(0s).

O PERCURSO DA LEI N°10.639/2003

Segundo Dias (2005), a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
nas escolas seria um vetor preponderante no enfrentamento ao racismo. Historicamente,
a implantacéo da Lei n°. 10.639/2003 foi movida pelas lutas dos Movimentos Negros,
mas alguns movimentos foram impulsionadores, como o Centenério da Abolicdo em
1988, e os 300 (trezentos) anos de Morte de Zumbi dos Palmares, em 1995. A
manifestacdo daquele ano levou cerca de 10 (dez) mil negras e negros a Brasilia com um
documento reivindicatorio entregue ao Presidente Fernando Henrique Cardoso.

Conforme o Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, outro impacto de carater internacional foi a realizacdo
da Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminag@o Racial, Xenofobia e outras
Formas de intolerancia, no ano de 2001, em Durban, na Africa do Sul, com o intuito de
rever a luta heroica do povo africano por igualdade, justica, respeito e inclusdo (BRASIL,
2013).

Do exposto, nos primeiros anos de governo, o Presidente Luiz In4cio Lula da
Silva, em 9 de janeiro de 2003, sanciona a Lei n° 10.639, que modifica a LDB em seus
artigos 26 e 79. O texto da lei foi incisivo e claro quanto as mudancas, tornando
obrigatério o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Curriculo
Escolar. O texto da LDB era difuso e abrangia outras etnias. Todavia, houve uma
mudanca significativa na perspectiva em que o contetdo explicita 0s grupos humanos
negros. Dessa forma, os paragrafos explicitam de forma inequivoca questdes relacionadas
as/aos negras/os (DIAS, 2005).

A Lein® 10.639/2003 néo se limita apenas aos dois artigos mencionados. No ano
de 2004, para a implementagéo da referida lei, foi sancionada a Resolugdo n° 1 de 17 de
junho 2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relac6es

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a qual
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estabelece no Artigo 2° e § 2° que:

O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e
cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e
igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacdo brasileira, ao
lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, p. 2).

A resolucdo mencionada apresenta o objetivo da lei, define as competéncias dos
0rgdos governamentais e orienta as institui¢ces de ensino para a implementacdo da Lei n°
10.639/03 (BRASIL, 2004).

Outro documento que atende aos propdsitos expressos na Lei n°® 10.639/03 é o
Parecer n°® 003/2004. No que concerne aos estabelecimentos de ensino para
implementacédo da Lei, 0 parecer estabelece que:

Destina-se, o parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de
ensino, seus professores e a todos implicados na elaboragéo, execucao,
avaliagdo de programas de interesse educacional, de planos
institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também, as familias
dos estudantes, a eles proprios e a todos os cidaddos comprometidos
com a educacao dos brasileiros, para nele buscarem orientacdes, quando
pretenderem dialogar com os sistemas de ensino, escolas e educadores,
no que diz respeito as relagcdes étnico-raciais, ao reconhecimento e
valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da
nacdo brasileira, ao igual direito a educacdo de qualidade, isto é, ndo
apenas direito ao estudo, mas também formacdo para a cidadania
responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica
(BRASIL, 2004, p. 2).

Segundo o Parecer n° 003/2004, a luta pela superacdo do racismo e da
discriminacdo racial é tarefa de todo e qualquer educador, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial, crenca religiosa ou posicao politica. Aponta que o racismo,
segundo o Artigo 5° da Constituicdo Brasileira de 1988, é crime inafiancavel e isso se
aplica a todos os cidaddos e institui¢des, inclusive, a escola (BRASIL, 2004).

Outro documento importante é o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que colabora para a implementacéo da lei
e para que os sistemas de ensino cumpram as determinacées legais, com vistas a enfrentar
as diferentes formas de preconceito racial no &mbito da escola (BRASIL, 2013).

A Meta Ill do plano apresenta as atribuicdes dos Sistemas de Ensino. Para o
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Sistema Municipal, @&mbito em que se realizou a pesquisa, apontou por uma que coaduna
com a pesquisa. “Apoiar as escolas para implementagdo das Leis n°. 10.639/2003 e n°
11.645/2008, através de acgbes colaborativas com os Foruns de Educacdo para a
Diversidade Etnico-Racial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e sociedade civil”
(BRASIL, 2013, p. 32).

Conforme o documento supracitado, as CoordenacGes Pedagogicas no &mbito das
instituicOes sdo as que possuem maior interface com o corpo docente por meio do
planejamento. No que concerne as atribuicdes da Coordenacdo Pedagogica, o plano prevé
a inclusao dos conteudos no planejamento, exige a promocéo de formacdo dos docentes,
estimula a interdisciplinaridade da tematica em ambito geral e alusivo ao Dia 20 de
novembro e orienta para as denuncias de casos de racismo as autoridades competentes
(BRASIL, 2013).

A ESCOLA, O PRECONCEITO EXPLICITO E VELADO DA(O) ESTUDANTE
NEGRA(O)

A escola, na maioria das vezes, é vista como um espaco democratico em que todos
podem aprender e se desenvolver igualmente, além de ser responsavel por preparar os
individuos a exercerem a cidadania. Segundo Freire (2001), a escola é um lugar de
pessoas e de relacBes, € também um lugar de representacdes sociais que tém contribuido
tanto para a manutencdo quanto para a transformacéo social. Para Alarcdo (2001), aescola
é uma organizacdo pensante, flexivel, aberta a comunidade em que se insere, levando-se
em consideracdo no processo de ensino-aprendizagem da/o estudante, sua cultura e sua
historia acumuladas.

Contudo, embora as praticas racistas ndo se iniciem na escola, na opinido de
Cavalleiro (2000), encontram nela uma forte aliada para seu reforgo nas relagdes. Desse
modo, estudos revelam que a baixa autoestima e 0s estereotipos estdo diretamente ligados
ao rendimento escolar, pois 0s sujeitos que sofrem algum tipo de racismo ou
discriminacdo no espaco da escola t€ém baixo rendimento escolar. “A existéncia de
preconceito e discriminagéo étnicos, dentro da escola, confere a crianga negra a incerteza
de ser aceita por parte dos professores” (CAVALLEIRO, 1999, p. 98).

Para Silva (2008), tanto o preconceito explicito quanto o velado existente na

escola, deixam marcas irreparaveis em estudantes negras/os; visto que, nos espagos da
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escola e na propria sala de aula, muitos aspectos presentes excluem e discriminam os/as
estudantes negras/os — como a auséncia de cartazes, fotos, livros com historias e imagens
depreciativas que retratam a existéncia das/os negras/os nos mais variados ambientes da
vida social, exercendo as inumeras profissdes que existem e frequentando todos os
ambitos da sociedade — pois, pesquisas revelam que a auséncia dessas representacdes
das/os negras/os em diversas situa¢des do cotidiano, leva as/os estudantes negras/os a

sentirem vergonha e negarem sua raga/etnia. Desse modo,

No espaco escolar, hd toda uma linguagem ndo-verbal expressa por
meio de comportamentos sociais e disposi¢cdes — formas de tratamento,
atitudes, gestos, tons de voz e outros -, que transmite valores
marcadamente preconceituosos e discriminatorios, comprometendo,
assim, o conhecimento a respeito do grupo negro. Como ao negro estao
reservados, na sociedade, papel e lugar inferiores, pode-se afirmar que
essa linguagem o condiciona ao fracasso, a submissdo e ao medo, visto
gue parte das experiéncias vividas na escola é marcada por
humilhagdes. Isso leva os alunos negros a experimentarem o desejo,
impossivel, de tornarem-se brancos e eliminarem, assim, a cor
indesejavel [...] (CAVALLEIRO, 1999, p. 98).

E preciso, sim, cumprir o que pressupde 0 marco legal, ensinando a Historia e a
Cultura Afro-brasileira e Africana na escola com vistas a importancia do estudante se
autoidentificar com a cultura e a historia ancestral dos povos africanos e notadamente

para a construcao da identidade negra.

OS SABERES DOCENTES E SUAS IMPLICACOES NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE NEGRA DO/A ESTUDANTE

O saber docente implica em um saber plural, composito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente
(TARDIF, 2014).

O saber profissional dos professores é, portanto, na interpretacdo de Tardif, um
amalgama de diferentes saberes, provenientes de fontes diversas, que sdo construidos,
relacionados e mobilizados pelos professores de acordo com as exigéncias de sua
atividade profissional. Essa € a justificativa apresentada pelo autor para que se considerem
inGteis as tentativas de conceber uma classificagdo para os saberes docentes de acordo

com critérios que considerem isoladamente a sua origem, seu uso ou ainda as suas

387



condicgdes de apropriacao e construcdo. Ha que se ponderar, segundo a logica do autor,
todos esses critérios em conjunto e problematizar principalmente as relagdes existentes
entre eles para, somente dessa forma, produzir um modelo vélido de compreenséo e
analise para os saberes dos/as professores/as.

Ja que estamos falando em escola, ndo podemos nos furtar de falar do papel do/a
professor/a na construgdo da identidade negra do/a estudante. Entretanto, ndo estamos
falando de qualquer professor/a, estamos nos referindo a um/a profissional que de fato
atenda as exigéncias da educacdo, que perpassa pela inclusdo social, a diversidade étnic-

racial, concorrendo para que,

Essa necessaria renovacgao da instituicao educativa e esta nova forma de
educar requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que
se assumam novas competéncias profissionais no quadro de um
conhecimento pedag6gico, cientifico e cultural revistos. (...) a nova era
requer um profissional da educagéo diferente (IMBERNON, 2011, p.
12).

E perceptivel a exigéncia de um perfil profissional que agregue saberes docentes
de varios &mbitos com vistas ao atendimento do/a estudante. A sala de aula é um
laboratdrio e porque ndo dizer um mundo, onde nos deparamos com variadas culturas as
quais ndo podemos ignorar. Hoje a profissdo ja ndo € mais transmissdo de um
conhecimento académico ou a transformacéo do conhecimento comum do/a estudante em
um conhecimento académico. A profissdo exerce outras funcdes, dentre as quais se
incluem a luta contra a exclusdo social, a participacao, animacao de grupos, relagdes com
estruturas sociais com a comunidade. E, € claro que isso implica em uma nova formacao
inicial e permanente (IMBERNON, 2011).

A formacdo inicial do/a professor/a é fundamental para a definicdo de um perfil
profissional que de fato compreenda a diversidade como categoria fundamental no
exercicio da construco do saber. E necessario que as academias contemplem nas matrizes
curriculares dos cursos de formacao, conteudos que instrumentalizem os/as professores/as
a atuarem em uma realidade concreta e que a teoria estudada nos cursos seja um constante
movimento entre a universidade e a escola, pois conforme sinaliza o texto em epigrafe,

O saber dos professores é plural e temporal, uma vez que é adquirido
no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional, ou
seja, ensinar supbe aprender a ensinar, aprender progressivamente 0s
saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente através da
experiéncia profissional e pessoal do professor. Importa o que ele
aprende sozinho em sua atividade e o que ele aprende com seus colegas
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de profissdo durante sua carreira (TARDIF, 2014, p. 43).

A forma plural de entender os saberes docentes e a relacdo existente entre eles,

destacada nos estudos de Tardif, é reafirmada por Gauthier, quando esclarece que:

[...] € muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagdo de
varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua
situacdo concreta de ensino (GAUTHIER, 2013, p. 28).

A existéncia de um “reservatdorio” no qual o/a professor/a se “abastece para
responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de ensino” é uma das teses
defendidas no estudo intitulado “Por uma Teoria da Pedagogia: pesquisas
contemporaneas sobre o saber docente”, elaborado por Gauthier e colaboradores em 2013.
No decorrer do texto, os autores destacam que durante muito tempo as pesquisas que
tinham como foco principal a compreensdo dos motivos que faziam com que os alunos
tivessem sucesso ou ndo na sua vida escolar, esqueceram-se de considerar o fazer dos
professores em sala de aula. As causas do sucesso ou do insucesso foram, durante
décadas, relacionadas a fatores externos a escola ou a sala de aula.

Nessa perspectiva, corrobora o pensamento abordando que,

Assim como as ideias preconcebidas de um oficio sem saberes,
denunciadas anteriormente, bloqueavam a constituicdo de um saber
pedagogico, do mesmo modo essa versdo universitaria cientifica e
reducionista dos saberes negava a complexidade do real do ensino e
impedia o surgimento de um saber profissional. E como se, fugindo de
um mal para cair num outro, tivéssemos passado de um oficio sem
saberes a saberes sem um oficio capaz de colocé-los em prética, saberes
esses que podem ser pertinentes em si mesmos, mas que nunca Sao
reexaminados a luz do contexto real e complexo de sala de aula
(GAUTHIER et. al., 2013, p. 27).

Para os autores em destaque, o grande equivoco desse processo € que essas

pesquisas ndo consideraram a situacao real do/a professor/a em sala de aula.

IDENTIDADE E IDENTIDADE NEGRA

389



Para Loureiro (2004), o conceito de identidade esta originalmente relacionado ao
fato de um individuo construir sua propria historia.

Castells (2002, p. 24-27) infere que a palavra identidade é “fonte de significado e
experiéncia de um povo”. O autor apresenta trés tipos de identidade: a identidade
legitimadora, a identidade de resisténcia e a identidade de projeto.

A identidade legitimadora tem como centro elaborador e difusor as instituigdes
dominantes em uma dada sociedade; a identidade de resisténcia é a de oposi¢do, seu
centro elaborador e difusor sdo os segmentos dominados e marginalizados que constroem
verdadeiras trincheiras para conter o projeto dos atores dominantes da sociedade, como
por exemplo, 0 Movimento Negro no Brasil. A identidade de projeto é elaborada por
atores ou segmentos sociais que querem alterar a posi¢do que ocupam na sociedade e
lutam para transformar suas estruturas (CASTELLS, 2002).

Vamos encontrar em Goffman (1988) o conceito de identidade social e real,
associado ao termo grego estigma. Esse termo de origem grega € um atributo que produz
um amplo descrédito na vida de uma pessoa. O termo é utilizado na sua acepgao original,
porém mais amplamente usado para designar as desgracas do ser humano.

O conceito de identidade como estigma pode ser desdobrado em duas acepcdes:
identidade social e real. A identidade social de uma pessoa € seus atributos e sua
categoria. Os meios para categorizar as pessoas e 0s atributos de cada categoria séo
estabelecidos pela sociedade. O social anula a individualidade e determina o padrdo que
interessa para manter a estrutura de poder, estigmatizando todos que rompem com o
modelo estabelecido. Esse tipo de sociedade pode ser reclassificada como identidade
social virtual. A identidade social virtual é aquela que é fruto da categorizacdo e de
atribuicdo de caracteristicas do individuo pela sociedade. Por exemplo, algumas
expressdes do tipo: € um negro de alma branca, de negro s6 tem a cor (GOFFMAN, 1998).

A identidade real, por sua vez, € aquela que ¢ estabelecida a partir da categoria e
dos atributos que o individuo prova possuir. Além da identidade social, tem-se a
identidade pessoal, que é resultante de marcas positivas e combinacédo de itens da historia
de vida incorporados ao individuo.

Para Gomes (2002), a construcdo da identidade negra passa pelo viés da
valorizacdo das/os negras/os. Porém, € preciso repensar a estrutura da escola brasileira,
no que concerne a construcdo dessa identidade, pois do modo como é pensada, converge

para a exclusdo. Em tempo:
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N&o é facil construir uma identidade negra positiva convivendo e
vivendo num imaginario pedagogico que olha, vé e trata 0s negros e sua
cultura de maneira desigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras
sdo vistos como “excluidos”, como alguém que, devido ao seu meio
sociocultural e ao seu pertencimento étnico/racial, j& carrega
congenitamente alguma “dificuldade” de aprendizagem e uma
tendéncia a “desvios” de comportamento, como rebeldia, indisciplina,
agressividade e violéncia (GOMES, 2002, p. 41).

Para Munanga (2000, p. 14), quando se fala de identidade, esta se pensando em
uma busca de autodefinicéo, de autoidentificacdo. Isso pode ser traduzido por indagacgdes,
tais como: “quem somos nds?”’, “de onde viemos” e “aonde vamos?”’.

A ideologia do branqueamento e a mesticagem apontam, segundo Munanga
(2006), para a construgdo de uma sociedade unirracial e unicultural, contrapondo-se a
construcdo de uma sociedade plurirracial, pluriétnica e pluricultural. A construcdo de uma
identidade negra passaria, portanto, por uma critica a ideologia do branqueamento e a
proposta de uma sociedade unirracial e unicultural.

A crianga negra brasileira, devido ao condicionamento sociocultural de um ideal
de beleza e padrbes culturais europeus introjetados pela colonizagdo portuguesa,
desenvolve a autoimagem e o autoconceito distorcidos e a baixa autoestima (PARE,
2000).

A baixa autoestima se manifesta quando, querendo ser diferente e assumir um
ideal de branqueamento, as criancas rejeitam sua origem e cor da pele, seu corpo, seus
cabelos, sua vida, bem como almejam adquirir caracteristicas de pessoas brancas, por
essas representarem forca, poder, coragem e ascensdo social. Assim, tentam se aproximar
do protétipo de beleza prépria das pessoas brancas, destacado constantemente pela midia,
criando um ideal que esta longe do real e que contribui para que a crianga negra negue a
sua identidade racial (GOMES, 2002).

Goffman (1995) corrobora com esse entendimento, inferindo que o conjunto de
tudo o0 que uma pessoa usa para atuar socialmente é denominado de “fachada”. Para o
autor, dentro de uma mesma fachada, ha dois ambientes distintos: a regido da frente, de
contato com o publico ou o externo e a regido do fundo ou bastidores. Na maioria das
vezes a regido do fundo é separada da regido da frente por divisdes, passagens protegidas,
em que 0 acesso de pessoas estranhas é negado. E comum contratar pessoas com aspectos
fisicos valorizados socialmente para trabalhar em contato com o puablico e designar

pessoas com atributos que a sociedade ndo valoriza para atuar no fundo. Assim, as pessoas
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negras sdo empregadas com mais frequéncia para ocupar a regido dos fundos e
notadamente sdo invisibilizadas.

Tratando-se do espaco da escola, geralmente quando a crianga possui um conceito
positivo sobre si mesmo, consequentemente ira desenvolver uma autoestima positiva, isto
é, percebe-se capaz e valorizada por si e pelos outros, sentir-se-4 importante e feliz,
gostara de si mesma e do que é, sem precisar assemelhar-se aos outros diferentes de si
para ser valorizada. A escola, a familia e a sociedade tém um papel fundamental no
desenvolvimento do autoconceito, seja na preparacao da crianga para o enfrentamento das
situacOes de discriminacdo, no incentivo a autovalorizacdo e na transmissdo dos valores
culturais do seu grupo (CAMPBELL-WHATLEY; CONNER, 2000; KLEIN, 2000).

A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 10.639/03 EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
SAO LUIS E O ITINERARIO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa, se fez necessario o delineamento de um
caminho. Como se trata de pesquisa, iniciamos pelo conceito de pesquisa que Minayo
(2009, p. 15) compreende como “a pesquisa que alimenta a realidade do ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo (...) nada pode ser intelectualmente um problema se
nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”.

Os meétodos de abordagem sdo procedimentos gerais que norteiam o
desenvolvimento das etapas fundamentais de uma pesquisa cientifica (ANDRADE,
2001). Assim, o método de abordagem utilizado foi o materialismo dialético, que segundo
0 autor,

(...) E um método da busca da realidade pelo estudo de sua ag&o
reciproca, da contradicdo inerente ao fendmeno e da mudanca dialética
gue ocorre na natureza e na sociedade. Portanto, os fatos ndo podem ser
considerados fora de um contexto social, politico, econémico, etc.
(ANDRADE 2001, p. 27).

Utilizou-se como método de procedimento, o estudo de caso. De acordo com
Stake citado por André (2005), o conhecimento gerado a partir de um estudo de caso é
diferente do conhecimento derivado em outras pesquisas, pois o estudo de caso € mais
concreto, encontra eco, é vivo, mais contextualizado — enraizado em um contexto mais
voltado para a interpretacdo do leitor —, os leitores trazem a tona suas experiéncias e

compreensdes.
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Do exposto, o local onde foi desenvolvido o estudo foi uma escola da Educacéo
Bésica, logo um local especifico, concreto, com um contexto definido. O nosso interesse
em investigar nessa unidade, parte do pressuposto de saber como a inclusdo da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana tem contribuido para a construcao da identidade negra
da/os estudantes.

Para a coleta dos dados, utilizou-se a observacdo ndo participante, feita nos
momentos de contatos com a escola e com 0s sujeitos da pesquisa. Para registro das
informacdes, utilizou-se um diario de campo que “nada mais é do que um caderninho ou
um arquivo eletrénico no qual escrevemos todas as informacgdes que nao fazem parte do
material formal” (MINAYO, 2009, p. 71).

Utilizou-se também a entrevista. Para Lapassade (2005, p. 70) “a entrevista poe
face a face duas pessoas cujos papéis sdo definidos e distintos: o que conduz a entrevista
e 0 que é convidado a responder, a falar de si”.

Os dados foram apresentados em forma de quadro de respostas dos sujeitos
respondentes da pesquisa, cujas respostas serdo articuladas e interpretadas a luz do

referencial tedrico acerca da tematica.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para a coleta dos dados, foi realizada uma entrevista associada a uma observacao
ndo participante. A entrevista foi realizada com estudantes e professores, sendo que para
0s primeiros se deu para trés estudantes do 5° ao 9° ano, dois do sexo masculino e uma do
sexo feminino, com idade entre 12 e 14 anos. E, para os Gltimos, a entrevista aconteceu
com trés professores, um sexo masculino e duas do sexo feminino.

Iniciamos a entrevista perguntando aos professores sobre a implementacéo da Lei
n° 10.639/2003 e qual a contribuicdo desta para a construcdo da identidade negra dos

estudantes, obtendo as seguintes respostas:

Quadro 1: Respostas das/os professoras/es e estudantes sobre a implementacéo da Lei n°
10.639/2003
RESPONDENTES RESPOSTAS
“Sobre a implementagéo, penso que serve para a incluséo de

Professor A ~ .- N
acdo positiva, a valorizagdo dos alunos de outras culturas,
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preenchimento de lacunas. Ja fiz alguns trabalhos em outras
escolas sobre a cultura, especificamente sobre o dia 20 de
novembro. Sugestfes para implementacdo do 13 de maio e 20
de novembro quando os professores poderiam trabalhar algo de
muito forte pelo fato da importancia das datas”.
“Quanto a lei nunca li, mas sei do que se trata, por ter ouvido
muito falar sobre o assunto. A implementacédo se faz necesséria
para iniciar um estudo dentro da escola, pois nunca foi visto
como necessidade e nem levado a sério”.
“A implementacdo da Lei n°. 10.639/2003 é fundamental pela
necessidade de todos n6s compreendermos a formacdo do povo
Professor C brasileiro que tem o(a) negro(a) como elemento essencial na
formacdo econdmica e politica da nagdo, pois um povo sem
memoria ¢ facil de ser dominado”.
Estudante A “Nao ouvi falar”.
“Nao conhego, mas quando vocé falou em sobre cultura africana,
Estudante B . ) ,
jé trabalhamos no dia 20 de novembro”.
“Nao ouvi falar sobre identidade negra, nem sobre essa lei, mas
Estudante C é importante que o professor aplique para evitar 0s Xxingamentos
na hora das aulas”.
Fonte: Arquivo dos/as autoras/es.

Professor B

Diante das respostas, observamos que os professores emitiram opinides diversas.
O professor A percebeu a insercdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na
escola somente em datas pontuais, destacando os dias 13 de maio e 20 de novembro, 0
que sugere que 0s conhecimentos construidos na escola, ainda estdo focados apenas nesse
aspecto factual (SOUZA; CROSO, 2007). Percebemos na fala do referido professor, que
a forma como os contetdos sobre a Historia e a Cultura africanas séo tratados em outros
contextos escolares em que ele trabalha sdo comuns ao modo como ele percebe esse
contedo. Vejamos explicitamente em sua fala: “ja fiz alguns trabalhos em outras escolas
sobre a cultura, especificamente sobre o dia 20 de novembro”.

O professor B ndo conhece a Lei n° 10.639/2003, mas disse que “ja ouviu falar”.
Entretanto, reconhece a importancia da sua valorizacdo dentro da escola. A resposta do
professor C € a que mais se aproxima do objetivo da lei, principalmente no tocante a
Resolucdo n° 1 de 17 de junho 2004 e do Parecer n° 003/2004.

A Resolugdo numero 01 em seu Artigo 2° e § 2° sinaliza que:

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo 0 reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e
cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e
igualdade de valorizacédo das raizes africanas da nacdo brasileira. (...)
(BRASIL, 2004b, p. 2).
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O ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira e Africana na perspectiva da
formagcdo identitaria, conforme sinaliza o texto da Resolugdo n° 01, ndo deve limitar-se
as acOes pontuais que ndo permitem a continuidade e a construcdo do saber alinhado aos
componentes curriculares. Dessa forma, € por meio da reflexdo sobre os conteidos que
servira de &ncora para a desconstrucao da histdria estigmatizadora pautada no pensamento
eurocéntrico (BRASIL, 2004b).

Quanto as respostas dos/as estudantes, verificou-se que a maioria desconhece a
Lei n° 10.639/03, fato que tem sido costumeiro em muitas escolas brasileiras (GOMES,
2002). Todavia, de acordo com as respostas dadas pela maioria dos docentes entrevistados
que conhecem a referida lei, verificou-se um descompasso entre o conhecimento da Lei
n° 10.639/03 e a ndo implementacdo do texto legal para os estudantes. Sobre isso, é
importante observar essa lacuna, em que o professor apesar de conhecer, ndo percebe a
importancia da inclusdo dos contetdos da cultura e historia africanas no curriculo escolar
(SOUZA; CROSO, 2007).

Entendemos que essa lacuna é reflexo da formacdo inicial e permanente do/a
professor/a, considerando a distancia que ha entre a formacdo académica e a escola e a
auséncia de saberes desse/a profissional. O contexto requer um/a profissional que
considere o mundo diverso do/a estudante, que considere a sua memaria no ato de ensinar.
Pensando do ponto de vista da/o estudante negra/o, importa considerar o que compreende
Imbernén (2011, p. 12),

Essa necessaria renovacgao da instituicao educativa e esta nova forma de
educar requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que
se assumam novas competéncias profissionais no quadro de um
conhecimento pedag6gico, cientifico e cultural revistos. (...) a nova era
requer um profissional da educacdo diferente.

Em continuidade a entrevista, buscamos saber sobre a importancia em trabalhar o
ensino da Historia e cultura Afro-brasileira e Africana nos componentes curriculares.

Vejamos as respostas:

Quadro 2: Respostas sobre representagéo social negativa dos alunos/as negros/as
RESPONDENTES RESPOSTAS

“Estou em fase de adaptacdo pela implementacdo da lei e pelo

Professor A contato com a pesquisadora despertou para a questio. Estou
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iniciando o Ensino Fundamental, ainda ndo tem uma proposta
construida. E necessério buscar fontes, mais informacdes, e que
poderia passar pelas formagfes continuadas no interior da
escola”.
Professor B “Ainda ndo tenho argumentos para essa problematica”.
“E necessario porque as pessoas ndo se reconhecem como
negro(a) em virtude da origem e historia do(a) negro(a) de forma
deturpada. N&o visualizo dentro do conteddo de 8 série a
interdisciplinaridade com a cultura africana”.
“A Disciplina de Historia € a que mais fala sobre escravidao e
Eestuante A também os livros didaticos que mostram como 0S negros
sofriam”.
“As vezes na disciplina de Arte no dia 20 de novembro fazemos
alguns cartazes falando do sofrimento de Zumbi dos Palmares”.
S6 na disciplina de Histéria quando fala da escravidao. “A
Estudante C Africa é um pais triste, acho que por isso os professores quase
nao falam sobre o assunto”.
Fonte: Arguivo dos(as)autoras(es).

Professor C

Estudante B

Quando indagados sobre o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
por meio dos componentes curriculares, é perceptivel a estranheza por parte dos
professores A e B. Porém, considerou-se um diferencial na resposta do professor B,
quando associa diretamente a formacdo continuada como fonte de instrumentalizacéo
para a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003. A inclusdo dos contetdos no planejamento
exige a promocdo de formacdo para os docentes, estimulando a interdisciplinaridade da
tematica em dmbito geral e alusivo ao Dia 20 de novembro e orientando para as denlncias
de casos de racismo as autoridades competentes (BRASIL, 2013).

Com relacdo as respostas dos estudantes, verificou-se que possuem, ainda, uma
representacdo social negativa em relacéo a histdria do negro, pois eles tém materializado
simbolicamente o negro escravo, ou seja, o sofrimento do negro no periodo da escravidao.
Importante acrescentar que esse ideario internalizado pelos estudantes esta reproduzido
nos livros didaticos de Historia do Brasil. Nesse sentido, no componente curricular
Histdria fica evidente que ainda se perpetuam os contetdos relacionados a Histéria e a
Cultura Afro-brasileira e Africana, associada a ideia construida sobre os povos africanos,

que denota escraviddo, pobreza, feiura e subserviéncia (SILVA, 2008).

Assim,

N&o é facil construir uma identidade negra positiva convivendo e
vivendo num imaginario pedagdgico que olha, vé e trata 0s negros e sua
cultura de maneira desigual. Muitas vezes os alunos e as alunas negras
sdo vistos como “excluidos”, como alguém que, devido ao seu meio
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sociocultural e ao seu pertencimento étnico/racial, ja carrega
congenitamente alguma “dificuldade” de aprendizagem e uma
tendéncia a “desvios” de comportamento, como rebeldia, indisciplina,
agressividade e violéncia (GOMES, 2002, p. 41).

Em continuidade, procuramos saber o que os/as entrevistadas/os entendiam por

identidade negra e se a escola seria um local responsavel por essa construcdo. Eis as

respostas:

Quadro 3: Respostas sobre identidade negra por parte das(os) investigadas(os).

SUJEITOS

Professor A

ProfessorB

Professor C

Estudante A
Estudante B

Estudante C

RESPOSTAS

“Ainda ¢ estranho e ainda ndo tinha atentado, mas identidade
negra é a cultura do povo negro. Agora percebo a pergunta, digo
que € cultura de um povo deve ser assumida, valorizada e
multiplicada de geracdo em geracédo”.

“Afirmacdo de si, de seus valores e potencialidades, individuais,
dignidade — manutencdo dos lagos dos povos africanos, e que
esses lacos devem ser mantidos com tantas injusticas — Dancas -
Culinaria — Vestimenta”.

“Seria vOCé se aceitar como negro, néo ter vergonha de ser negro,
ndo se sentir inferior. Seria necessario valorizar, mostrar a beleza
negra, trabalhar a autoestima. Deveriam ser feitas palestras,
projetos e atividades que valorizassem a cultura africana. A escola
tem essa responsabilidade”.

“Identidade negra é se assumir negro, mas as pessoas nao querem
ser negras, porque todo mundo zoa dela”.

“E querer ser negro, mas o proprio negro nio gosta da sua cor”.
“Eu acho que identidade negra, ¢ quando a pessoa diz eu sou negra
sem sentir vergonha, mas a escola ndo trabalha com isso, ai um
aluno fica apelidando o outro e as vezes déa até confusdo”.

Fonte: Arquivo dos(as)autoras(es).

Observa-se que a palavra identidade para os professores A, B e C parece facil de

definir, mas percebe-se que os entrevistados ndo conseguem fazer a articulagéo entre se

autodefinir negro/a com a importdncia dessa construcdo por meio dos conteudos.

Apontam uma definicdo comum, definir-se negra/o. Assumir-se negro significa, na

opinido de Gomes (2002), ancorar-se em um terreno que de fato propicie aos/as

estudantes motivos para essa identificagéo.

Sobre o conceito de identidade, Castells (2002) define como fonte de significado,

ao passo que Gomes (2002) compreende identidade negra diretamente relacionada a

histéria, a memoria e a cultura do sujeito. Deduz-se, portanto, que é especificamente a

escola o espaco responsavel pela inclusao desse contetdo.
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Cavalleiro (2000) defende que os termos pejorativos dados a populacdo negra a

estigmatiza e a estereotipa, pois

[...] podem comprometer o desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes negros, contribuindo com um terreno fértil para a
instalacdo de um sentimento de inferioridade e fragilidade da
autoestima. Comentarios depreciativos, por vezes irdnicos, sdo
altamente prejudiciais. E preciso “ouvir” esses discursos e refletir sobre
0 contetdo da linguagem utilizada no cotidiano escolar
(CAVALLEIRO, 2000, p.152),

Em sintese, percebe-se uma caréncia de informacdo e formacgdes pedagogicas
tanto para os/as professoras/es quanto para os/as estudantes. Tal caréncia traduz-se na
auséncia de um comprometimento de todos os profissionais da escola no trato das
questBes étnico-raciais, invisibilidade identitaria de alunos/as e professores/as, dado que

contribui para a baixa autoestima.

CONCLUSAO

O presente artigo tratou da analise das relacfes que estdo sendo estabelecidas e
como a questdo étnico-racial esta sendo trabalhada na escola, local da pesquisa, bem como
se a Lei n° 10.639/2003 esta sendo implementada nessa instituicdo, visto que, no que
refere a0 combate ao racismo, se mostra fundamental trabalhar o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas, os conteudos que subsidiam os/as
alunos/as a construirem um mundo subjetivo e a incorporarem papéis sociais basicos, seus
e de outros, adquirindo as caracteristicas fundamentais de sua personalidade e identidade.

O estudo constatou que os alunos da escola pesquisada cultivam uma visao
estereotipada e depreciativa em relacdo aos/as negros/as. Constatou, também, que os/as
professores/as que conhecem a Lei n° 10.639/03, ndo a utilizam. Dos/as professores/as
investigados/as, dois acham importante trabalhar a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana na escola e apresentam uma visdo positiva sobre a Africa e 0s negros, mas na
transposicdo das aulas ndo incluem essa discussdo. Observou-se, portanto, que ha um
descompasso nessa questdo, e entende-se que o discurso dos/as professores/as ndo se
efetiva na préatica ou pelos menos nédo alcangcam os/as estudantes. Percebeu-se também
gue ndo ha conhecimento da Lei n° 10.639/03 pelos estudantes respondentes da pesquisa.

Constatou-se ainda, mediante observagdo, que os/as professores/as enfrentam

alguns desafios em relagdo a implementacéo da Lei n°. 10.639/03, como falta de acesso a
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materiais didatico-pedagdgicos para trabalhar a tematica, motivacao, conhecimento da lei
e auséncia de formacdo nessa area. Entendemos esses aspectos como condicao essencial
para o sucesso do ensino dos contelidos e para que os/as professores/as ndo tratem essa
questdo de forma improvisada e folclorizada. Diante disso, a pesquisa realizada mostrou
que diante dos desafios, a Lei n°. 10639/03 ainda nao esta sendo implementada de fato na
escola Professora Lena Maria Araujo Silva e a educacédo antirracista que visa a promogao
de relagdes igualitérias entre todos/as, ndo esta sendo trabalhada nesse espaco.

Sendo assim, implementar de fato a Lei n°. 10.639/2003 nas escolas e nas salas de
aula inclui inicialmente reconhecer a importancia e o quanto os conteudos dessa lei séo
fundamentais para que as/os estudantes negras/os se reconhecam na cultura e na formacéo
nacional, além de uma formac&o docente para trabalhar uma histéria que a maioria ndo
teve contato. Também é necessario foco e compromisso da Secretaria de Educacdo dos
municipios com as escolas, no sentido de desenvolver projetos para assegurar a promocao
de educacdo antirracista nesse espago; incentivo para os educadores se atualizarem,
pesquisarem e estudarem sobre a temética, bem como 0 acesso a materiais pedagogicos
atualizados.

Diante disso, nota-se que o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
precisa, obrigatoriamente, ser trabalhado nas instituicdes brasileiras de ensino, para que
a historia, a cultura e a memdria africanas possam ser reconhecidas e respeitadas e para

gue os/as estudantes negras/os e possam se autodefinirem negras/os de fato.
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