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RESUMO

Esta pesquisa se propde a discutir sobre o curriculo e as relagdes de género na educagdo infantil. Tem como
objetivo refletir como as praticas curriculares na educacao infantil reproduzem os preconceitos baseados
nas diferencas a partir do sexo. Para isso, nos fundamentamos nas leituras dos seguintes autores: Finco
(2005), Ariés (2006), Pacheco (2005), Louro (2001) entre outras/os. Para o desenvolvimento da pesquisa,
foram feitos levantamentos bibliograficos e pesquisa documental com foco nas praticas curriculares,
relagdes de género na primeira infancia e os seus desafios nos dias atuais. Percebemos no decorrer da
pesquisa que as praticas curriculares na perspectiva de género na educagdo infantil sdo compartilhadas ainda
hoje sobre as identidades de masculino e feminino como condutas oficiais da sociedade que acabam sendo
refletidas na escola. Entendemos no decorrer da pesquisa que o curriculo ndo pode ser posto de maneira

neutra, ele requer da/o professora/o um posicionamento critico sobre sua prética.
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ABSTRACT

This research aims to discuss the curriculum and gender relations in early childhood education. It aims to
reflect on how curricular practices in early childhood education reproduce prejudices based on gender
differences. For this, we base ourselves on the readings of the following authors: Finco (2005), Ariés
(2006), Pacheco (2005), Louro (2001) among others. For the development of the research, bibliographic
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surveys and documentary research were carried out with a focus on curricular practices, gender relations in
early childhood and their current challenges. We realized during the research that the curricular practices
from a gender perspective in early childhood education are still shared today about male and female
identities as official behaviors of society that end up being reflected in school. In the course of the research,
we understand that the curriculum cannot be set in a neutral way, it requires from the teacher a critical
position on their practice.

Keywords: Resume; Gender ; Child education.

INTRODUCAO

Refletir sobre o curriculo e as relagdes de género no ambito da educacéo
infantil permite questionamentos sobre sua trajetdria historica em relacdo a intervencéo e
0 papel da cultura no processo formativo e de socializacdo das criangas, ressaltando suas
primeiras vivéncias no espago educacional.

O dialogo sobre o curriculo na educacéo basica é complexo, sendo também a
educacdo complexa, e sdo varios os desafios das professoras e dos professores em relagdo
a sua profissdo docente, é necessario que se redefinam para acompanhar as demandas da
sociedade. (IMBERNON, 2011).

Desde os primeiros anos de vida, aprendemos de maneira cultural que existem
coisas que sdo de menino e coisas que sdo de meninas, assim como cores, determinados
objetos e comportamentos. A Instituicdo Educativa Infantil em diferentes acdes, por
vezes, distingue o género, como 0 estabelece por meio de gestos, maneiras de agir,
simbolos e palavras produzidas nesse espaco que vao sendo aprendidas pelas criancas
durante a trajetoria escolar (FINCO, 2005).

Atribuem-se nesses ambitos a menina qualidades com 0 sensivel,
bem comportada e amorosa. Entretanto, para 0 menino sao atribuidos sinbnimos como
sem disciplina, inteligente e desleixado. No ambiente familiar as diferencas entre género,
podem ser observadas no modo das vestimentas, nas atividades domésticas, no andar e
até mesmo na escolha de um brinquedo (SOUZA, 2000; SANTOS, 2004).

Ha uma relacéo basica entre género de determinado sujeito e suas qualidades
ou caracteristicas bioldgicas que acabam por definir como sexo feminino ou masculino,
essas relacbes ocorrem principalmente nos anos inicias da crianca e durante a
adolescéncia (BRASIL, 1998).
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Nesse sentido, o presente trabalho tem o objetivo de refletir sobre as praticas
curriculares na educacéo infantil levando em consideracéo as relagdes de género. Antes
dessa reflexdo, entende-se a necessidade de um breve historico sobre a descoberta da
primeira infancia, visto que nem sempre a crianca foi tida como um sujeito em sua
primeira fase de vida, com caracteristicas e particularidades que merecem atencédo e
respeito, abordaremos também no decorrer deste artigo, a importancia da superacéo de
preconceitos de Género relativos as praticas curriculares transgressoras na educagao
infantil e o reconhecimentos das diferengas como forma de superacao dos preconceitos
de género na primeira infancia.

Diante desse quadro, levantamos a seguinte problematica da nossa
investigacdo: Como ocorrem as praticas curriculares da educacédo infantil na perspectiva
do Género?

Este artigo se insere no do tipo de pesquisa bibliografica, de cunho qualitativa
e da pesquisa documental. Entende-se por pesquisa qualitativa, segundo Richardson
(1999, p.79) “Além de ser uma opg¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma
forma adequada para entender a natureza de um fendmeno social”.

Esperamos com esta pesquisa refletir sobre as praticas curriculares e as
relages de género na primeira infancia, contribuindo no campo educacional sobre a
tematica estudada e que promova reflexdes a respeito da superacdo de preconceitos de

Género na Educacao Infantil

REFLEXOES SOBRE CONCEPCAO DE INFANCIA, GENERO e CURRICULO

A histéria da crianca na idade média foi marcada por uma sociedade absorta,
alheia as peculiaridades e cuidados necessarios em tenra idade Desse modo, ser crianca
neste periodo era um grande desafio, sendo comparadas e tratadas como adultos, que
possuiam deveres e obrigacdes imprdprias a sua idade, frequentavam ambientes perigosos
e eram expostas a situagdes insalubres que muitas vezes levavam-nas a serem acometidas
por doengas, ndo tinham-se preocupacdo com os aspectos fisicos, cognitivos ou
emocionais.

De acordo com Ariés (2006),

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nio
houvesse lugar para a infancia nesse mundo. (ARIES 2006, p.17).
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Em termos histdricos, com a crescente demanda e a inser¢do de mulheres da
classe média no mercado de trabalho novos espagos foram criados, as Instituicbes de
Educacao Infantil que estas nasceram primordialmente com a finalidade de atender a
necessidade de uma época em que a revolugdo industrial trouxe oportunidades de
empregos. Uma parcela das mulheres conseguiram se inserir no mercado de trabalho, com
isso houve uma crescente necessidade de abertura de creches para que as criancas
pudessem permanecer enquanto suas maes trabalhavam (KUHLMANN JR, 1998).

Sendo assim, o cuidado e o assistencialismo foram as principais
caracteristicas desses espacos que eram localizados proximos as fabricas, onde ofereciam
comida e abrigo, criados principalmente para os filhos dos operarios. A primeira creche
brasileira foi inaugurada ao lado de uma Fabrica no ano de 1988 no Rio de Janeiro, 0
espaco servia como assisténcia para as maes deixarem seus filhos enquanto trabalhavam.
(KUHLMANN JR, 1998).

Historicamente, a valorizacdo da educacdo infantil no percurso do curriculo
nem sempre foi valorizada em suas especificidades e vistas como necessarias as praticas
pedagogicas (ARIES, 1973). Portanto, diante do cenario que aqui se faz sobre a infancia
onde a crianga é a principal protagonista, deve se ressaltar a importancia da educacéo e o
atendimento a elas desde bem pequenas, no seio familiar, a entrada na creche e pré-escola.
Reflete-se também, que a cada dia as institui¢cbes educativas voltadas para o publico
infantil deve se aprimorar através de préaticas lidicas e significativas que coloquem a
crianga como protagonista no seu processo de desenvolvimento integral, reconhecendo-
se como parte integrante do todo e como de fato um sujeito de direitos.

Nessa perspectiva e em consonancia com Gouvéa et al. (2016, p.16),
entende-se que:

a crianga ndo é apenas uma etapa cronoldgica na evolugdo da espécie
humana a ser estudada pela biologia ou pela psicologia do
desenvolvimento, mas sim um ser que participa da criacdo da cultura
através do uso criativo da linguagem na interacdo com seus pares,
adultos e criancas, mas também com as coisas ou 0s objetos que existem
ao seu redor.

Dessa forma, enfatiza-se o conceito de crianga adotada nesse estudo como,
um sujeito social e histérico que esta inserido em uma sociedade na qual partilha de uma
determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve,
mas também contribui com ele (BRASIL, 2006).
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(3

Nesta perspectiva, a crianca ¢ “um ser de direitos”, conforme afirma as

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Infantil (DCNEI) (2010),

a crianga € um sujeito histdrico e de direitos que, nas interacoes,
relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p.12)

Desta forma, podemos afirmar que é errdneo o pensamento de que haja um
tipo de infancia Unica e universal, quando na verdade o conceito € plural, pois a exemplo,
a cada geracdo as criangas mudam as brincadeiras, as musicas populares, 0 modo de
vestir, agir, pensar e falar estdo sempre em constante evolucdo. Cada cultura possui sua
particularidade e colabora de maneira efetiva na construcao de valores do individuo.

Tenreiro (2015) constata-se que na verdade,

a infancia é uma etapa importante da vida da crianca, pois é nessa fase
que sdo definidos os valores que a crianca levara para o resto da vida e
a formacdo do seu carater. Por ser uma fase de construcdo de
conhecimentos, tudo que estd ao seu redor pode influenciar em
determinados comportamentos e decises que poderdo ser refletidas no
futuro. (TENREIRO 2015, p. 106).

Atualmente a Educacdo infantil é reconhecida como a primeira etapa da
educacdo basica e possui como objetivo o desenvolvimento integral da crianca por meio
de interacOes e brincadeiras em diferentes campos de experiéncias onde poderdo usufruir
dos direitos de aprendizagens: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se e essa modalidade da educacédo é reconhecida pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como,

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacéo Infantil, a
concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e
pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0os conhecimentos construidos
pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar
0 universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar a educacdo familiar — especialmente quando
se trata da educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicagdo. (BRASIL,
2018, p37).

Como se observa a Educacdo das criangas na primeira infancia ocorre por

meio da dicotomia educar e cuidar, e uma a¢do ndo é menos importante que a outra.
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Portanto, devem-se articular praticas curriculares que valorize as particularidades
independente do género.

Segundo Carvalhar (2009, p.34) o termo género foi, oriundo da gramatica,
pelas feministas americanas, para regularizar a diferenca sexual. Anterior a isso, 0 termo
era restrito a gramatica para determinar o “sexo” dos substantivos. Com isso elas
ampliaram o conceito de género para remeter-se aos aspectos socialmente construidos na
identificacdo sexual ressaltando as conotacgdes sociais de género em divergéncia com as
caracteristicas fisicas de sexo.

Género ¢ compreendido como “as caracteristicas sexuais sd0 compreendidas
e representadas ou, entdo, como sdo ‘trazidas para a pratica social e tornadas parte do
processo histérico.” (LOURO, 2001, p.22). Para Scott (1995) as distincGes
compreendidas entre 0s sexos sdo compostas em relacdes sociais e de poder, e esta visao
é diferenciada da que considera o sexo por fatores bioldgicos.

Louro (2001) complementa ao afirmar que essa diferenga é concebida nas
relacbes de poder, em outras palavras, esse processo de distingdo entre feminino ou
masculino existe uma hierarquia, onde alguns sdo colocados em posi¢do maior.

Para a sociedade em geral e corroborando com Buther (1999) os “corpos” que
escapam das regras de masculino ou feminino, vistos pela sociedade, sdo considerados
errados, fora do normal, estranhos e sdo inseridosa margem das preocupacoes
curriculares, pois ndo fazem o que é considerado ou aceitam pelo seu sexo. A educacgdo
atual e suas praticas curriculares sao direcionadas de acordo com a prescri¢do de cada
Sexo.

Pacheco (2005) afirma que o conceito de curriculo ao longo dos anos tem
passado por modificacBes, antes era visto somente como plano de curso ou sentido de
cursos, atualmente tem sido considerado como suporte de formacdo dos sujeitos ou
formacdo humana. Nesse sentido, para o autor o curriculo € uma danca e seus movimentos
vao dando sentido ao espaco educacional.

Dessa forma,

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que
de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacao.
Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selegdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econbmicas que organizam e desorganizam um povo.
(APPLE, 2006, p. 59).
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Compreendemos entdo que o curriculo ndo € um campo neutro pois €
concebido através das relacbes de poder, os varios conceitos do termo curriculo ndo
exprimem realidades distintas apenas demonstram a interpretacdo tedrica em cada
contexto, “as énfases sdo variadas: o contedo, a experiéncia, as atividades ou a propria
organizac&o curricular, mas a realidade descrita ndo se modifica. E, entdo, uma questo

de perspectiva e ndo propriamente de polissemia.” (PEDRA, 1997, p.31).

O QUE FALAM OS DOCUMENTOS QUE NORTEIAM A EDUCACAO BASICA
SOBRE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo vamos refletir sobre o curriculo em suas fungdes de ensinar e
aprender na perspectiva do género na educacdo infantil e os documentos que norteiam a
educacdo basica dentro desse contexto. Enfatizaremos o termo género neste artigo como
“um mecanismo através do qual se produzem e se naturalizam as no¢des de masculino e
de feminino” (BUTLER, 2006, p. 70).

Silva (2010) nos faz refletir que as praticas pedagogicas ou educativas ndo
podem ser neutras, porque o curriculo que esta em torno dela € um instrumento politico,
de conhecimentos e culturas, as instituicdes escolares em suas praticas curriculares
constroem e participam diretamente das identidades de meninos e meninas. Nesse
sentido, “O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo é relagdo de poder. O
curriculo € trajetoria, viagem, percurso” (SILVA, 2015, p.150).

Nessa perspectiva, na intencdo de refletirmos melhor sobre as préaticas
curriculares em torno da tematica de género na educacéo infantil buscamos analisar o que
tratam as legislacbes acerca do assunto, enfatizaremos de forma breve sobre a
Constituicdo Federal (CF/1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/Lei n°
9.394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI/Resolugéo n° 5/2009) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/Resolugao
n® 2/2017).

Nos documentos normativos da educacdo bésica as abordagens sobre a
tematica género ndo sdo citadas explicitamente, observamos que a auséncia do uso da
palavra “género” acaba por promover entendimentos limitados ou restrito por sujeitos que
ndo levam a serio a importancia da tematica para formagdo de identidades de nossas

criangas.
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Ao analisarmos a Constituicdo Federal de 1988, ndo foi identificado nenhum
conceito de referéncia a palavra género de forma explicita e clara, no entanto, é necessério
avaliarmos o contexto histdrico da época, o dialogo sobre a questdo ainda era receoso e
timido, no entanto de forma Geral a Constituicdo traz de forma ampla o conceito de
igualdade de sexo ou entre homens e mulheres, conforme observamos em seu artigo 3°:

| — construir uma sociedade livre, justa e solidéria; [...] 11l —erradicar a
pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais; IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagédo
(BRASIL, 1988, p. 01).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei de n°
9.394/1996) que foi aprovada anos depois da Constituicdo de Federal de 1988 assim como
a Constituicao Federal de 88 ndo se menciona o termo “género” de forma objetiva, porém,
areferida Lei de n°®9.394/1996 assim como a Constituicdo Federal de 1988 traz conceitos
sobre a formacdo de individuos e que o ensino e educagdo sdo exigidos através da
igualdade de acesso (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil de forma geral
aborda sobre a tematica “género”, enfatizam sobre a constru¢ao de novas perspectivas de
sociabilidade e subjetividade comprometidas com a democracia e com o combate as
diferentes formas de opressdo sejam elas etarias, socioecondmicas, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa. Sendo o seguinte:

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagcdes de
dominacdo etaria, socioecondmica, étnico/racial, de género,
regional, linguistica e religiosa. (BRASIL, 2010, p. 17).
Segundo Carvalhar (2009, p.34) o termo género foi, oriundo da gramatica,
pelas feministas americanas, para regularizar a diferenca sexual. Anterior a isso, o termo
era restrito a gramatica para determinar o “sexo” dos substantivos. Com isso elas
ampliaram o conceito de género para remeter-se aos aspectos socialmente construidos na
identificacdo sexual ressaltando as conotacdes sociais de género em divergéncia com as
caracteristicas fisicas de sexo.
Género ¢ compreendido como “as caracteristicas sexuais sao compreendidas

e representadas ou, entdo, como sdo ‘trazidas para a pratica social e tornadas parte do

processo historico.” (LOURO, 2001, p.22). Para Scott (1995) as distingGes
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compreendidas entre 0s sexos sdo compostas em relacdes sociais e de poder, e esta visdo
é diferenciada da que considera o sexo por fatores bioldgicos.

Louro (2001) complementa ao afirmar que essa diferenca é concebida nas
relacGes de poder, em outras palavras, esse processo de distin¢cdo entre feminino ou
masculino existe uma hierarquia, onde alguns sdo colocados em posi¢do maior.

Com o Parametro Curriculares Nacionais, a tematica sobre sexualidade
tornou-se obrigatoria como tema transversal, neste sentido, ela ndo € mais especifica
somente das matérias de Biologia, e sim deve ser ministrada em todas 0s componentes
curriculares (BRASIL, 1997). Essa mudanca trouxe beneficios por poder dialogar
diretamente com as dividas surgidas em meio a sexualidade.

Nesta perspectiva:

As manifestaces de sexualidade afloram em todas as faixas etérias.
Ignorar, ocultar ou reprimir sdo as respostas mais habituais dadas 6
pelos profissionais da escola. Essas praticas se fundamentam na ideia
de que o tema deva ser tratado exclusivamente pela familia (BRASIL,
1997, p. 111).

Em reflexdo, o curriculo da Educacdo Infantil hoje se baseia na BNCC como
documento norteador das préaticas educativas para as criangas bem pequenas (0 a 3 anos
e 11 meses) e pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) e ndo trata as relagdes de género,
mas como aborda Menezes (2017, p. 290) :

Pelas orientacfes da BNCC os corpos das(os) meninas(os) na Educacéo
Infantil sdo entendidos como ‘“campos de experiéncias”, que
“constituem um arranjo curricular que acolhe as situacBes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte de patrimonio
cultural” (BRASIL, 2017, p. 36). Como ¢é possivel perceber, o discurso
enunciado na BNCC estabelece que as rotinas pedagdgicas nas creches
e pré-escolas favoregcam a vivéncia de experiéncias corporeas pelas
criancas partindo de situac@es que traduzam suas culturas de pertencga,
como também dos grupos sociais nos quais as instituicdes estdo
inseridas. O que nos inquieta nessa trama é pensar a possibilidade de
constituicdo da corporeidade quando as experiéncias com o corpo seréo
vividas pelas criancas apartadas das questdes de género. Portanto, um
corpo genérico, vago e esvaziado de sentidos.

Como visto na auséncia da discussdo sobre as relacbes e género, a BNCC
aborda sobre o corpo das criancas, e ndo reflete sobre essa temética tdo importante no
desenvolvimento de nossas criangas e consequentemente do individuo como todo, visto
que olhar a vida e pensar sobre ela, colocando-se como protagonista da prépria historia,

remete ao reconhecimento como pessoas singulares e com peculiaridades e que as
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relacBes de género podem se traduzir como meios de criacdo de alteridades nas vivéncias

das criangas em suas diferentes formas de interacéo.

PRATICAS CURRICULARES E SEUS DESAFIOS PARA SUPERACAO DE
PRECONCEITOS DE GENERO NA PRIMEIRA INFANCIA

Efetivar préticas pedagogicas que transgridam esteredtipos de género na
educacao infantil é uma forma, se ndo a mais significativa, de lutarmos pela desconstrucéao
das relagOes hierarquizadas a partir dos sexos no ambiente escolar. Entretanto, ainda
convivemos com a resisténcia da escola e sociedade para que a tematica ndo faca parte
do curriculo escolar. Tais comportamentos sdo marcados pela constru¢do do contexto
historico e social, 0 que explica as reproducgdes das estruturas de poder que um género
tem em relacdo ao outro.

Assim, para Sacristdn (2000) as préaticas curriculares que materializam o
curriculo no fazer pedagogico devem considerar substancialmente as necessidades na
comunidade escolar. Desse modo, as acdes desenvolvidas pelos professores partem das
concepgdes que a escola preconiza como cruciais para o tipo de formacdo que sera
proporcionado as/aos educandas/os. Ou seja, a forma como os professores reestruturam o
curriculo e ao coloca-lo em préatica na sala de aula na perspectiva de potencializar o
processo de ensino-aprendizagem se define como praticas curriculares.

Embora existam politicas que assegurem o trabalho com a¢fes voltadas para
a educacdo de género, na préatica ainda se tem oposi¢oes a educacdo efetiva em termos de
equidade. Esse posicionamento reflete na formacao dos sujeitos e na sociedade, em geral.
Na contramdo dessas praticas, temos educadores que resistem e manifestam, através da
ressignificacdo dos saberes e curriculo, uma educacdo voltada para a conscientizagao e
erradicacdo de estigmas de género.

Nessa perspectiva, a escola enquanto instituicdo que abriga grupos diversos
de estudantes em género, sexualidade, étnico, cultural, deve ser um lugar para discutir e
combater os estigmas naturalizados pela sociedade. Por isso, € de fundamental
importancia rever a pratica pedagdgica que vem se desenvolvendo, se realmente esta
contribuindo para a construcdo de uma sociedade justa e igual.

Nesse sentido;
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A Prética Pedagogica é entendida como uma pratica social complexa,
acontece em diferentes espaco/tempos da escola, no cotidiano de
professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala de
aula, mediada pela interag&o professor-aluno-conhecimento. Nela estdo
imbricados, simultaneamente, elementos particulares e gerais. Os
aspectos particulares dizem respeito: ao docente — sua experiéncia, sua
corporeidade, sua formacdo, condicbes de trabalho e escolhas
profissionais (...) (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p. 2).

Assim, o exercicio da pratica de ensino perpassa pela formacéo inicial,
continuada e também é resultado de sua vivéncia, incluindo pessoal, escolar, académica
e profissional. Nesse sentido, Franco (2015) nos traz a importancia da reflexdo critica da
prética e consciéncia das intencionalidades. Alerta para a necessidade do professor ter
noc¢ao da categoria de género e consciéncia das praticas que exercem em prol da igualdade
de género, observando que a partir de suas praticas é possivel modificar a realidade no
sentido de minimizar ou erradicar as desigualdades de género.

Ter pouco ou nenhum conhecimento sobre a temética pode trazer a
inseguranca em trabalhar as problematicas das desigualdades de género, o que
consequentemente limita o assunto no ambiente escolar e contribui para que a formacéo
da identidade de género da crianca aconteca de forma desfavoravel ou diferente do que
esta proposto nos documentos norteadores.

Por isso, conhecer estratégias como o trabalho com o uso da linguagem pode
desempenhar um forte papel na construcdo da identidade de género, uma vez que a
linguagem se caracteriza como um meio de producao e reproducdo das desigualdades de
género. Nesse sentido, Louro (1999) coloca que:

[...]Jas diferengas estdo, constantemente, sendo produzidas no meio
social, através de processos linguisticos e discursivos, num campo que
é politico, uma vez que nele estdo implicados relagfes de poder.

E comum ouvirmos professoras e professores se referirem a turma
generalizando o tratamento masculino quando se refere a ambos 0s sexos. Assim como,
0 uso do diminuitivo para se referir as meninas e aumentativo quando se remete a
meninos. Dessa forma, a linguagem é utilizada como delimitadora dos lugares do
feminino e do masculino e fator de desigualdade entre os sexos. Nesse sentido, (LOURO,
1997) nos mostra que,
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[...]alinguagem continuasendo um dos principais “campos de
construcdo de identidades, ela ndo apenas expressa relacdes,
poderes, lugares, ela os institui, ela ndo apenas veicula, mas produz e
pretende fixar diferencas” (LOURO, 1997, p. 65).

Assim, a linguagem verbal pode proporcionar no cotidiano escolar uma
discriminagdo sexista. Para Nascimento (2014) “a educagdo sexista € aquela que nédo
apenas distingue homens e mulheres, mas que transformam essas diferencas em
desigualdades, que sao justificadas como algo estabelecido biologicamente”. Dessa
forma, podemos perceber que historicamente, desde cedo vai sendo construida a ideologia
do poder do patriarcalismo, “na qual sdo construidas as desigualdades entre homens e
mulheres” (NASCIMENTO, 2014, p. 261).

E importante a/o professora/o utilizar a linguagem, os materiais didaticos e
planejar suas atividades de forma reflexiva e criticamente, no sentido de possibilitar a
desconstru¢do de conceitos e praticas discriminatorias. Assim, para Scott (1995), “as
discussbes sobre género sdo fundamentais no sentido de desconstruir e problematizar o
pensamento binario sobre o masculino e o feminino e a l6gica da dominacgéo e submisséo,
passando a compreender género no sentido relacional”.

Destarte, cabe a escola, enquanto espaco formal de formac&o dos individuos,
trabalhar no sentido de promover praticas curriculares transgressoras para superar
preconceitos de género. Para isso, se faz necessario repensar o curriculo, redirecionar as

formagBes continuadas, dialogar com a familia e com a sociedade.

DESAFIOS DE PROFESSORES (AS) PARA A SUPERACAO DE
PRECONCEITOS DE GENERO NA PRIMEIRA INFANCIA

Para discutir as relacdes de género na educacdo, faz-se necessario refletir
sobre as préaticas educacionais no cotidiano das instituicdes. As relacBes de género
configuram-se como um dos eixos centrais para elaboracéo de curriculo nas escolas de
educacéo Infantil, que atendem criangas de 0 a 5 anos de idade.

Relacionar género com a infancia permite-nos perceber as multiplas formas
de ser menina e menino, criando oportunidades de serem elas mesmas, oportunizando
vivenciar sua infancia, percorrendo caminhos diferentes do ambito familiar, primeiro

grupo do qual se relacionam.
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De acordo com Menezes (2017, p. 287) “na modernidade, a construgdo da
infancia desenvolveu-se em torno de processos de disciplinamentos e dos mecanismos de
controle”. Antes mesmo de nascerem as criangas sdo expostas a regulagdes conforme seu
sexo, as cores € o exemplo muito comum. Quando nascem, a familia e a sociedade
ensinam-lhe diferentes modos de pensar, é quando criancas passam a agir de acordo com
0s ensinamentos que reforcam desigualdades existentes entre homens e mulheres.

Entretanto:

as diferencas de género sdo construidas social e historicamente na
infancia e na vida adulta, entendendo esses dois momentos na condigéo
da experiéncia e ndo especificamente na idade dos sujeitos como
referencia para marcar geracOes e/ou periodos da vida humana.
(MENEZES 2017, p. 287)

A diferenciacédo de género € um assunto que se discute atualmente e tem sido
objeto de estudo de muitas pesquisas e trabalhos académicos. Nesse sentido, a
necessidade de se refletir sobre o lugar da temética nas politicas publicas educacionais
brasileiras passa pela questdo da valorizacdo da formacdo das/os professoras/es e a
implementacao dessas politicas.

Dentro dessa perspectiva elevar a qualidade da educacdo no Brasil passa
necessariamente em refletir sobre o pensar e o agir dos professores em se tratando das
discussbes sobre género. Envolve olhares sobre valores, formacéo religiosa, realidade
em que se encontra a instituicdo, para que a formacgéao continuada possa fornecer subsidios
aos profissionais conduzirem as acBes pedagdgicas junto aos pequenos da educagdo
infantil.

O debate sobre a tematica género tem um lugar de destaque no ambito
educacional, ja que entendemos a escola como um espaco democratico que visa a
formacéo integral do cidad&o.

E nessa perspectiva que Vianna e Finco (2009, p 271) diz que:

as relacBes das criancas da educacao infantil apresentam-se como uma
das formas de introducdo de meninos e meninas na vida social,
principalmente porque oferecem a oportunidade de estar em contato
com criangas oriundas de diversas classes sociais, religides e etnias com
valores e comportamentos também diferenciados.

E no espaco da escola que acontece o processo de socializagdo das criancas,
Visto que nesse momento elas entram em contato com outras criangas e com os adultos.
Muito comum nesse contexto a normatizagéo e o disciplinamento do corpo e das atitudes

dos pequenos, portanto, Giachini; Ledo (2016) afirmam que que as distin¢des de género
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ocorrem de maneira mais evidente nos jogos, nos brinquedos, nas brincadeiras, nos
vestuarios, nos comportamentos aceitos ou ndo para meninos e meninas, entre outros.

Entdo porque considerar a abordagem sobre género e educacdo infantil? E por
que trazer para esse debate sobre o papel da/o professora/o na mediacao dessas questdes?
Trazendo a discussdo sobre a importancia dos saberes dos professores na préatica
pedagdgica. Tardiff (2020 p. 31) diz: {...} “um professor ¢, antes de tudo, alguém que
sabe alguma coisa e cuja fung¢do, consiste em transmitir, esse saber a outros”.

Dentro dessa perspectiva, interessante problematizar como os discursos para
moldar as identidades das criangas sdo recorrentes entre os professores da educacao
infantil. Esse tipo de orientagdo esta presente na forma como professoras/es educam as
criangas pequenas quando afirmam a existéncia de coisas para meninas e coisas para
meninos.

Esse binarismo apresenta-se de forma simbolica nos discursos construidos ao
longo do tempo no que diz respeito a masculinidade e a feminilidade. Historicamente as
normas sociais prescrevem posturas e comportamentos deixando perceptivel um esforgo
para que as criancas obedecam a um padrdo de normalidade quanto ser homem e ser
mulher.

Segundo Finco (2004, p. 1):

desde a infancia tais atitudes sdo enraizadas através dos
relacionamentos, na familia, na escola, construindo assim valores
nem sempre explicitos, mas que sutilmente determinam nossos
comportamentos.

O brincar faz parte do desenvolvimento infantil configurando se como a
forma que as criancas usam para representar 0 mundo ao seu redor. E a partir das
brincadeiras que elas expandem sua imaginacao, levando-a a criar fantasias e situacoes
significativas como resposta das experiéncias com os adultos.

Kishimoto (1999, p.18) considera que:

0 bringuedo coloca a crianga na presenca de reproducdes: tudo que
existe no cotidiano, natureza e as construgdes humanas. Pode-se dizer
que um dos objetivos do brinquedo é dar a crianca um substituto dos
objetos reais, para que possa manipula-los.

Ao trazer as questdes de género enquanto categoria de analise e discutir como
as criangas brincam, ndo poderiamos deixar de levar em consideracdo o processo de
formagéo das (os) professoras (es) da educacéo infantil. Louro (1997 p. 8) afirma que

“os curriculos, normas, procedimentos de ensino, linguagem, materiais didaticos e
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processos de avaliagdo contribuem para as diferencas de género nas series iniciais”. E na
brincadeira que sdo reforcados os esteredtipos sexistas tais como: meninas sdo mais
ddceis, calmas, passivas e aptas a realizarem atividades domésticas, para os meninos fica
reservado brincadeiras que exprimem forca, valentia e geralmente sdo orientados a nao
chorarem por ser uma comportamento que indica fragilidade.

O meio cultural e social do qual as criancas estdo inseridas reforgcam e
internalizam ideias estereotipadas de papeis desempenhados por meninas e meninos.
Desse modo, Ledo (2016) diz que a escola é o ponto de encontro e de embates das
diferencas, podendo ser instrumento eficaz para diminuir e prevenir o processo de
excluséo social.

As representacOes de género reproduzidas nas instituicdes educativas que
atendem criancas da primeira infancia, implicam na maioria das vezes em relacdes de
desigualdades entre meninas e meninos, ocasionando relacfes de poder de um sexo em
detrimento do outro. E papel do professor esta atento a essas manifestagdes e saber 0
momento devido de fazer intervencfes e que subsidios ird utilizar para mediar esse
processo, pois, (GIACHINI; LEAO 2016, p. 1416) trata-se de um olhar diferenciado para
as relacdes de género nas brincadeiras, e quando isso acontece, 0 que se tem é o reforco
de modelos que incitam as desigualdades sexuais e a percepcdo de concepcoes
equivocadas.

Cabe as (os) professoras (0s) perceberem situacGes de discriminacdo de
género, discursos sobre papeis desempenhados por meninas € meninos e dessa forma
oferecer oportunidades para as criangcas exercitarem suas subjetividades e
particularidades. Através da promocdo de atividades que proporcione vivencias
significativas sobre as questfes de género as (0s) professoras (es) devem estar atentas e
sensiveis diante das situacdes apresentadas pelas criancas enquanto interagem.

Desta forma, o profissional deve procurar estar se atualizando constantemente
e inovando a sua forma de intervir, sem atitudes estereotipadas e livres de discursos
moralizantes. Dessa forma o processo de formacao dos profissionais da educacéo se torna
algo importante para os dias de hoje, ja que oportunizara tanto para estes quanto para as
criangas e jovens a oportunidade de ressignificar as relagbes de género e poder,

perpetuadas ao longo da historia que lIhe foram atribuidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber que em nossa sociedade ainda temos praticas que reforcam
as desigualdades entre género, praticas que sdo estimuladas desde a infancia e a escola
ainda permanece contribuindo através da reproducdo de comportamentos e atitudes
sexistas.

N&o podemos negar que tivemos avangos quanto aos documentos normativos
e orientadores, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil,
entretanto, ainda faltam politicas que efetivem praticas no espaco escolar, possibilitando
construir uma educacgdo baseada no principio da igualdade, objetivando a emancipacéao
do ser humano na sociedade.

E necessario colocar no curriculo e nos documentos oficiais da Educacéo
Basica o dialogo ou discussdao em volta das questdes relacionadas ao género na educacao
infantil, para que a escola e suas praticas pedagogicas ndo perpetue informacdes
distorcidas, preconceitos ou mitos sobre a tematica.

E de causar estranheza pensar que em pleno século XXI, ainda se faz
necessario discutir e lutar por direitos basicos de respeito as diferencas, principalmente
no espaco escolar. Constatamos que mais do que refletir sobre desigualdades de género,
precisamos ressignificar as préaticas educativas, de forma que possamos desconstruir e

desnaturalizar acGes de desigualdades.
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