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RESUMO

Seguindo uma tendéncia nacional e internacional, o Estado do Ceard implantou o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara (SPAECE), possibilitando com isso a obtencéo de diagndésticos
periddicos do seu cenario educacional no que diz respeito aos indices de aprendizagem dos estudantes da
rede publica cearense. Neste contexto, esta pesquisa tem o objetivo de compreender, na perspectiva dos
professores de matematica, disciplina que compde este sistema de avaliacéo, as implicagfes do SPAECE
no fomento a cultura de performatividade. Fundamentamos este trabalho, essencialmente, nos estudos de
Ball (2002, 2010, 2014) e suas concepgdes acerca do conceito de performatividade. Metodologicamente
esta investigacdo privilegia o método qualitativo, do tipo exploratério, tendo como sujeitos cinco
professores de matematica do 92 ano do Ensino Fundamental de um municipio do interior do Ceard. O
delineamento desta pesquisa desenvolveu-se ao longo do ano de 2020 em trés etapas, sendo elas: 1%) Estudo
bibliogréafico, com a revisdo de literatura e aprofundamento teérico; 2%) Pesquisa documental, com a analise
de documentos de gestdo pedagdgica; e 3%) Pesquisa empirica, com realizacdo de entrevistas
semiestruturadas e de uma agdo formativa. Entre os resultados encontrados, constatamos que o SPAECE,
enquanto politica publica de avaliaco, estimula uma cultura de performances, através de praticas como o
“ranqueamento”, a competitividade, as cobrangas e pressdes externas a escola, no estabelecimento de metas
e na adocdo de premiagdes como estimulo ao alcance dos padrdes de rendimentos estabelecidos por esta
politica publica de avaliagdo.
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ABSTRACT

Following a national and international trend, the State of Ceara implemented the Permanent System of
Assessment of Basic Education of Ceara (SPAECE), thus enabling the obtaining of periodic diagnoses of
its educational scenario with regard to the learning rates of students in the network. Ceard public. In this
context, this research aims to understand, from the perspective of mathematics teachers, a subject that
makes up this assessment system, the implications of SPAECE in promoting the culture of performativity.
We base this work, essentially, on the studies of Ball (2002, 2010, 2014) and his conceptions about the
concept of performativity. Methodologically, this investigation privileges the qualitative method, of the
exploratory type, having as subjects five mathematics teachers from the 9th year of elementary school from
a municipality in the interior of Ceara. The design of this research was developed throughout 2020 in three
stages, namely: 1st) Bibliographic study, with literature review and theoretical deepening; 2nd)
Documentary research, with the analysis of pedagogical management documents; and 3rd) Empirical
research, with semi-structured interviews and a training action. Among the results found, we found that the
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SPAECE, as a public policy for evaluation, encourages a culture of performance, through practices such as
"ranking", competitiveness, demands and pressures external to the school, in the establishment of goals and
in the adoption of awards as an incentive to reach the income standards established by this public policy on
evaluation.

Keywords: SPAECE; External Evaluation; Resume; Performativity.

INTRODUCAO

Este trabalho levanta discussdes sobre a avaliacdo educacional, no ambito da
avaliacdo em larga escala, em especial sobre o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Béasica do Ceard (SPAECE) e o curriculo de matematica do 92 ano do Ensino
Fundamental.

Em se tratando de avaliacdo educacional, governantes e gestores vém promovendo
politicas pablicas que proporcionem mecanismos de acompanhamento, mensuracao e
controle da qualidade da educacdo. Isto pode ser percebido internacionalmente com a
implantacdo do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) que ja € uma
realidade desde 2000, acontecendo a cada trés anos e abrangendo trés areas do
conhecimento, sendo elas: Leitura, Matemética e Ciéncias (ORTIGAO, SANTOS e
AGUILAR JUNIOR, 2017).

No Brasil o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) ¢ realizado desde
o final da década de 1980 e se constitui num conjunto de avaliacGes externas em larga
escala. Ele avalia competéncias na area de lingua portuguesa e matematica e é aplicado
nos anos finais de cada ciclo, 2%, 5° e 92 ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio. Através do SAEB o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) realiza um diagndstico da educagdo bésica brasileira e de fatores
que podem interferir no desempenho do estudante.

Influenciado pelo surgimento desta politica de avaliacdo externa em ambito
nacional, o Ceara cria, no inicio dos anos 1990, o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Bésica do Ceara (SPAECE), possibilitando, assim, a realizacdo de uma
avaliacdo prépria da sua rede de ensino. A partir de entdo, a cada ano 0 SPAECE vem
evoluindo como sistema de avaliacdo, ampliando sua area de atuacdo e abrangéncia e se
consolidando como politica de avaliagio educacional do Estado (CEARA, 2007).

Em 2000, por forca da portaria N° 101/2000 (CEARA, 2000b), o SPAECE passou

a ser, formalmente, uma politica publica de avaliacdo atuando estrategicamente na
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producdo de informacbes aos gestores, visando a formulacdo, reformulacdo e ao
monitoramento das politicas educacionais, tendo como objetivos: (1) Proporcionar aos
agentes educacionais e a sociedade uma visdo clara e concreta dos processos de ensino-
aprendizagem e gestao escolar, bem como das condi¢Ges em que séo desenvolvidas; (2)
Fornecer informacdes que possibilitem maior compreenséo dos fatores que influenciam
o desempenho dos educandos, nas diversas séries ou ciclos e areas de conhecimento; (3)
Desenvolver competéncias técnica e cientifica na area de avaliacdo educacional, de modo
que as instancias regionais e escolares possam ser parte integrante do Sistema de
Avaliacdo, envolvendo-se efetivamente em suas etapas; e (4) Consolidar uma cultura de
avaliagdo institucional no ambito do Sistema de Ensino do Estado do Ceara (CEARA,
2000a).

Atualmente o SPAECE acontece anualmente nas escolas publicas estaduais e
municipais com a aplicacdo de provas de lingua portuguesa e matematica, para alunos do
Ensino Fundamental nas turmas de 5° e 92 ano, e nas turmas de 32 ano para 0s alunos do
Ensino Médio, além de contar com uma avaliagcdo de leitura para alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental, que é 0 SPAECEALFA (CEARA, 2007).

Neste contexto envolvendo a implementacédo de politicas publicas de avaliagdo no
Ceard, levantamos o objetivo desta pesquisa que busca compreender, na perspectiva dos
professores de matematica, disciplina que compde este sistema de avaliacdo, as
implicacdes do SPAECE no fomento a cultura de performatividade.

Considerando que esta pesquisa versa sobre os impactos das politicas publicas de
avaliacéo, em especial do SPAECE, no curriculo de matemética, fundamentamos nossas
discussdes, essencialmente, nas concepc¢des tedricas de Ball (2002, 2010, 2014) acerca
do conceito de performatividade.

Organizamos este trabalho em cinco secdes, sendo a primeira esta introducao, na
segunda secdo refletimos sobre o conceito de performatividade na perspectiva Ball (2002,
2010, 2014) relacionando-o a qualidade do curriculo, na terceira secdo apresentamos 0s
procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa, na quarta secdo discutimos 0s

resultados encontrados e, por fim, na quinta se¢éo, tecemos as consideracdes finais.

O CONCEITO DE PERFORMATIVIDADE E A QUALIDADE DA EDUCACAO
RELACIONADA A QUALIDADE DO CURRICULO
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Entendemos que uma boa escola é aquela que tem como premissa fundamental a
de assegurar uma educacdo voltada para o desenvolvimento do sujeito em todas as suas
dimensoes, dispondo para isso, da infraestrutura necesséria, de profissionais capacitados
e de um processo de ensino que atenda as necessidades da sua comunidade, ndo deixando
de considerar seus aspectos culturais, politicos e sociais, isto numa perspectiva de
formagé&o integral para a cidadania (OLIVEIRA et al., 2012).

Sobre isto, Moraes (2004), destaca que

Uma pessoa completa deve desenvolver habilidades no uso da fala,
simbolo e gesto, estar factualmente bem informada, ser capaz de criar e
apreciar objetos de significagdo estética, dispor de uma vida autbnoma
e disciplinada em relacdo a si mesmo e a outros, ser capaz de tomar
sabias decisdes e de julgar o que é certo e o0 que é errado e ser possuidora
de uma perspectiva integral. Estes sdo os objetivos da educacdo geral
para o desenvolvimento da pessoa completa (MORAES, 2004, p. 37).

Considerando esta necessidade, a escola bem como a educagéo de um modo geral,
deve buscar por um curriculo que desenvolva ndo apenas 0s conhecimentos cientificos
basicos, mas que venha a satisfazer as necessidades humanas, como instrucdo em
linguagem, matematica, ciéncia, arte, relacGes pessoais, historia, filosofia, religido e
cultura, todas munidas de significado e numa perspectiva de desenvolvimento do
pensamento critico, social e politico.

Buscando contribuir na superacdo dos desafios para a construcéo de uma educagéo
de qualidade para todos os brasileiros, o parecer CEB/CNE N2 8/2010 da Camara de
Educacdo Baésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2010a)
estabelece normas para aplicacdo de padrdes minimos de qualidade de ensino para a
educacdo basica publica. Ele defende aspectos relacionados ao alcance de resultados
educacionais qualitativos, incluido a eles aqueles associados ao curriculo. Por sua vez, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2010b) associam a
qualidade pedagdgica a qualidade politica como correlacionada aos saberes e
conhecimentos do curriculo (LOPES, 2012).

Porém, a argumentacao de que a qualidade da educacéo esté ligada a qualidade do
curriculo ndo deve ser entendida de forma tdo simples. Pois esta qualidade depende
também de aspectos relacionados a formacéo docente, a infraestrutura, a gestéo escolar e

a tantos outros fatores.
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Lopes (2012) questiona e faz uma critica ao entendimento do curriculo como um
corpo estabelecido de conhecimentos consensuais a serem ensinados e aprendidos, cuja
Unica problematizacdo diz respeito a sua distribuicdo em quantidade, em periodos e em
tempos, para este ou aquele grupo. Em seu ponto de vista, esta concepcao instrumental
de curriculo, vinculada a formulacdo de objetivos de aprendizagem, de definicdo de
conteldos, atividades e avaliagfes, aponta uma concepgdo de curriculo que se aproxima
a de uma selecdo de conteudos feita por uma cultura dominante. Ela defende que o
curriculo é, portanto, uma luta politica por significacao.

No contexto neoliberalista em que a educacao esta inserida, Ball (2002, 2010,
2014) estabelece o conceito de performatividade tomando um sentido de produtividade,
em que podemos perceber sua aproximacao nas relagdes que envolvem os sistemas de
educacdo do Brasil, por meio da qual a qualidade da educacdo muitas vezes € vista como
um produto.

Sobre performatividade, Ball (2002) enfatiza ser esta:

[...] uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo que se serve
de criticas, comparacdes e exposi¢oes como meios de controle, atrito e
mudanca. Os desempenhos (de individuos ou organizagdes) servem
como medidas de produtividade e rendimento, ou mostras de
‘qualidade’ ou ainda ‘momentos’ de promog¢do ou inspegdo.
Significam, englobam e representam a validade, a qualidade ou valor
de um individuo ou organizagdo dentro de um determinado &mbito de
julgamento/avaliagdo (BALL, 2002, p. 4).

O professor, por vezes se Vvé inserido neste contexto de performatividade quando
se depara com situacdes de rankings de instituicfes escolares, enfrentamento de metas e
busca por indices de qualidade educacional, sem muitas vezes considerar os caminhos
mais adequados para este fim. Isto porque a qualidade da aprendizagem passa a ser vista
sob uma Gtica neoliberal-capitalista.

Sobre isso, Apple (2017, p. 36) aponta que “a imensa pressdo por meio de
avaliacdo de performance é nada sendo uma indicacdo, porém poderosa, dessas
tendéncias”, referenciando-se a este modo empresarial e capitalista que encontramos téo
fortemente presentes em nossa sociedade neoliberal.

Encontramos nesta concepcgdo sobre performatividade uma viséo estreita e
capitalista de educacdo, em que a aprendizagem muitas vezes é vista como um produto,
remetendo-nos a entender que o ensino se da pela simples passagem de contetdos. Além

disso, como ressalta Paro (2001), nesta perspectiva, esses conteudos se “passam” ou se
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“transmitem” como qualquer outra coisa, sem consideragdo da especificidade da relagdo
pedagogica, numa situacdo de exterioridade tanto com relacdo a quem transmite quanto
com relacdo a quem adquire o conhecimento. Neste processo a didatica &, por vezes,
negligenciada.

Em suas ideias Paulo Freire (2016) critica este modo de (tentar) ensinar, que ele
denomina por “educacdo bancaria”. Este conceito criado por Freire (2016) traz uma
conotacdo de que o professor € um ser que detém o conhecimento, e o aluno é o sujeito
que recebe o conhecimento, logo o educador “bancario” faz “depdsitos" nos educandos,
que passivamente recebem estes saberes, estabelecendo, assim, uma relagéo vertical entre
educador e educando. Esta concepcao de educacgdo proporciona a formacéo de individuos
que ndo questionam e que se apresentam submissos as classes dominantes.

Alarcédo (2005) também critica esta atuacdo alienante na relacéo professor-aluno,
enfatizando que tanto o docente quanto o discente devem assumir uma postura de acédo

reflexiva, pois

O professor ndo é o Unico transmissor do saber e tem de aceitar situar-
se nas suas novas circunstancias que, por sinal sdo bem mais exigentes.
O aluno também j& ndo é mais o receptaculo a deixar-se rechear de
conteudos. O seu papel impGe-lhe exigéncias acrescidas. Ambos tém de
aprender a gerir e a relacionar informacdes para transformar o seu
conhecimento no seu saber (ALARCAO, 2005, p. 15).

Nesta discussdo sobre a qualidade do curriculo e da educacdo, Santos (2012, p.
39) assevera que: “E inegavel que o professor tem responsabilidade em relagdo ao
desempenho de seus alunos, mas grande parte dos problemas que enfrenta nesse campo é
de ordem econbémica, social e institucional, e ndo se relaciona apenas ao seu trabalho
pessoal”.

Sabemos que a pratica do professor é complexa, ndo apenas por envolver diversas
habilidades como também por exigir que muitas delas sejam utilizadas simultaneamente.
O professor, ao lecionar um determinado contetdo, ndo tem apenas que dominar o
conhecimento daquele campo, ele deve saber ensina-lo, subdividindo-o em tdpicos,
presenteando-o com exemplos, fazendo analogias, criando atividades, etc. Além disso, no
momento em que trabalha em classe, tera que saber criar interesses, incentivar 0s
desatentos, fazer perguntas desafiadoras e pertinentes, manter a disciplina, perceber

dificuldades de aprendizagem, criar formas alternativas de ensino para 0s que néo
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acompanham a classe. Trata-se, portanto, de uma profissdo que exige habilidades de
varias ordens e que envolve elevada responsabilidade social (SANTOS, 2012).

Devemos entender que o ato de ensinar e antes de tudo mobilizar o estudante a
querer aprender. Para isso o professor deve estar convencido disso, e esse SO
desempenhara bem seu papel de educador se possuir plena compreensdo do significado
de curriculo que é trabalhado em sua escola, desse modo € preciso que todos 0s
envolvidos neste processo entendam o curriculo e a educagdo em um sentido mais amplo.
Somente assim o curriculo estard, em conjunto com os demais elementos da educacéo,
contribuindo para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.

Compreendemos que o curriculo nas escolas deve promover a relacdo professor-
estudante e que estes sejam percebidos como sujeitos ativos, construtores do seu
conhecimento e ndo somente apenas meros executores de conhecimentos estabelecidos
por aqueles que detém o poder de selecionar o que se considera desejavel.

Portanto, entendemos que a a¢do do professor num panorama de formacéo cidada
se faz com estabelecimento de didlogos, fortalecendo oportunidades para discussdes e
reflexdes criticas, de modo que os sujeitos envolvidos no processo educacional construam
coletivamente sua cidadania, seus pensamentos, seus sentimentos, sua identidade.

Assim, concordamos com o pensamento de Freire (2002, p. 47), quando afirma
que “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria producdo ou a sua constru¢ao”. E entendemos que uma educacao de qualidade se
da a partir do momento que os estudantes aprendam a se relacionar consigo mesmos, com
0 outro e com 0 mundo, numa perspectiva emancipatoria e de transformacao social.

Diante do exposto, e apoiando-se nas ideias de Lopes (2012), entendemos que
qualidade da educacdo, entre outros aspectos, envolve a qualidade das condicdes de
trabalho no ambiente escolar, a formacao docente, a gestdo escolar, as acdes do professor
no fazer pedagdgico, as relagdes humanas e principalmente a qualidade do curriculo ao
pensarmos numa formacdo integral de sujeitos autbnomos, criticos e munidos de

consciéncias social e politica.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem o cerne na tese doutoral de Andrade (2021) que investigou a

relacdo de influencia do SPAECE, como politica publica de avaliacdo, no curriculo
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escolar do 92 ano do Ensino Fundamental, buscando compreender seus impactos e
consequéncias nos processos de ensino e de aprendizagem da matematica.

Em decorréncia do objetivo a ser alcancado, identificamos aqui uma pesquisa
exploratdria uma vez que seu planejamento é bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

Privilegiamos o método qualitativo de pesquisa, uma vez que este tipo de estudo
considera a relacdo dindmica e subjetiva entre 0s sujeitos, seu ambiente e suas acoes.
Neste tipo de pesquisa, a interpretacdo dos fendmenos e seus significados sdo processos
basicos (PRODANOV; FREITAS, 2013).

O l6cus desta pesquisa sdo quatro escolas de um municipio localizado no interior
do Estado do Ceard, sendo os sujeitos desta investigacdo os cinco professores de
matematica que lecionam no 92 ano do Ensino Fundamental dessas escolas.

Buscando preservar os principios da ética na pesquisa, ressaltamos que a
realizacio desta pesquisa contou com o consentimento do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal do Ceard (UFC), obtendo aprovacdo de acordo com
parecer consubstanciado N 3.964.868.

Adotando o principio da confidencialidade e do anonimato, tomamos o cuidado
de ndo revelar o municipio e a identificacdo das instituicdes de ensino investigadas, sendo
elas denominadas apenas por Escola A, B, C e D. Quanto aos sujeitos desta pesquisa
adotamos nomes ficticios e, para tanto, utilizamos nomes de matematicos que ao logo dos
tempos contribuiram para o crescimento e desenvolvimento desta ciéncia. Desse modo,
0s professores que cooperaram com esta pesquisa sdo identificados apenas por
Arquimedes, Euclides, Newton, Pascal e Pitagoras.

O delineamento desta pesquisa, que ocorreu durante o ano de 2020, contou com a
realizacdo de trés etapas, sendo elas: 1%) Estudo bibliografico, uma vez que buscamos
compreender sobre a avaliacdo educacional, situando o SPAECE nesse contexto, e
adotando como procedimento a pesquisa em materiais ja publicados; 2?%) Pesquisa
documental, que se deu a partir da analise dos documentos de gestdo pedagdgica das
escolas investigadas (Projeto Politico Pedagdgico - PPP), contando como procedimento
técnico a analise de documentos; e 3% Pesquisa empirica, que possibilitou analisar a
relagdo existente entre o SPAECE e o curriculo de matematica a partir do contato direto

com o0s sujeitos investigados. Para isso, esta etapa contou com a realizacdo de dois
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procedimentos, sendo eles a entrevista semiestruturada com os sujeitos desta pesquisa e
a realizagdo de um Curso de Extensdo com carga horéria de 60 horas, acontecendo
inteiramente na modalidade de Educacédo a Distancia (EaD), com atividades de foruns e
portifolios realizada no ambiente virtual TelEduc, contando com a participacdo de 41
professores, dentre eles 0s sujeitos desta pesquisa.

Para os procedimentos de andlise dos dados coletados adotamos a anélise de
contetdo fundamentando-se nos pressupostos de Bardin (2016). Com isto buscamos
interpretar criticamente as informac@es coletadas, almejando uma melhor compreensao

sobre as implicacGes do SPAECE no fomento a cultura de performatividade.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para esta analise, tomamos como principal referéncia os estudos de Ball (2002,
2010, 2014) acerca do conceito de performatividade. Nas analises, buscamos a articulacdo
por meio da triangulacdo entre os dados presentes nos documentos de gestdo das escolas,
nas entrevistas, e nas contribuicoes realizadas pelos sujeitos desta pesquisa nos foruns do
Curso de Extenséo.

Nos estudos de Ball (2002), com o advento das politicas de avaliacdo,
equivocadamente, a qualidade do curriculo escolar passou a ser entendida e propagada
socialmente mediante os resultados alcancados pelos alunos nos exames de avaliacdo
externa, proporcionando com isso uma cultura de performatividade, que segundo o autor,
trata-se, quanto cultura, de um modo de regulacdo que se serve de comparacOes e
exposi¢des como meio de controle.

Nesta cultura, os desempenhos dos alunos e das escolas servem como medidas de
produtividade e rendimento, ou parametros de “qualidade”. Desse modo, o alcance de
determinados padr@es, ou indicadores, postos por estes sistemas de avaliagdo passam a
representar a validade, a “qualidade” ou o valor de um aluno ou organizag¢ao dentro de
um determinado ambito de julgamento. Com isso, as escolas passam a adotar medidas
curriculares objetivando o alcance destes padrbes (BALL, 2002).

Lopes e Lépez (2010) nos ajudam a compreender este conceito asseverando que:

E por meio da perfomatividade e da responsabilidade (accontability)
gue servicos sociais como a educagdo sdo padronizados, calculados,
qualificados e comparados, em uma dindmica na qual os conhecimentos
legitimados dos estudantes passam a ser vistos como idénticos aos
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resultados dos testes que o representam (LOPES; LOPEZ, 2010, p.
101).

A pratica realizada pelas secretarias de educacédo na divulgacao dos resultados do
SPAECE com a criacdo de linhas de evolucgédo e até ranqueamentos cria um efeito de
comparagdo entre as instituicOes e redes de ensino, auxiliando no fortalecimento da
cultura da performatividade, uma vez que escolas e professores passam a considerar o
parametro de conhecimento estabelecido por esta avaliacdo externa como legitimador da
qualidade educacional.

Em um dos foruns do Curso de Extenséo foi levantada uma discussédo em cima do
seguinte questionamento: Qual a influéncia do SPAECE no curriculo educacional? E, no
debate em cima desta questdo o Professor Arquimedes, em consonancia com as ideias de
outros participantes, levantou uma inquietacdo que aponta a sua preocupacdo com a
priorizagdo dos interesses da escola em elevar os seus resultados nas avaliagdes externas,
muitas vezes em detrimento da aprendizagem dos alunos, como se tais resultados nao

estivessem atrelados a estas aprendizagens. Pois como retrata o Professor Arquimedes,

[...] chegamos ao ponto das escolas trabalharem ndo mais pela
aprendizagem em si, mas para "resultados". Tal fato tem mudado a
sistematica do ensino e claro do curriculo, até o livro didatico muitas
vezes sdo deixados de lado para trabalhar atividades reforcando ou
consolidando descritores, provocando uma pressdo constante nos
professores de matematica especificamente, porque é uma das
disciplinas que compdem o SPAECE. Entdo as influéncias desta
avaliagdo sdo grandiosas, pois chegamos ao ponto das escolas
trabalharem ndo mais pela aprendizagem em si, mas para "resultados".
Chega a ser uma competicdo, buscando a melhor posigdo num ranking.
(ARQUIMEDES, 2020b, on-line).

Entre os muitos aspectos levantados pelo Professor Arguimedes em seu
depoimento, percebemos uma critica a adogdo da pratica de “ranqueamentos”. No
pensamento deste sujeito, esta pratica estimula a cultura de performances, uma vez que,
as escolas ao buscarem o alcance dos resultados almejados e, consequentemente, uma
melhor posicdo neste “ranqueamento”, acabam modificando o seu curriculo, como por
exemplo, deixando de utilizar o livro didatico durante a aula para proceder com atividades
de reforgo voltadas para as habilidades do SPAECE.

Nas ideias de Ball, Maguire e Braun (2016), a politica de “padrdes” com a adog¢ao
de tabelas de classificagbes de desempenho, também conhecidas como rankings,

constitui-se numa tecnologia simples, mas eficaz, que estimula através da comparagéo
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entre os indicadores das escolas uma “cultura de auditoria” e conseguintemente uma
“cobranga” pela melhoria do desempenho. Pois, como retrata os autores: “Essa tecnologia
cria um conjunto de pressdes que trabalham de forma ‘descendente’ por meio do sistema
de educagdo desde a Secretaria de Estado até a sala de aula [...]” (p. 109).

As praticas de “ranqueamento” por vezes suscitam um sentimento de competigao.
E este sentimento que acontece no ambiente escolar, muitas vezes decorrente da busca
pela melhoria dos resultados do SPAECE, pode ser percebido na fala do Professor

Euclides durante sua entrevista. Pois segundo o docente:

Eu acho que é interessante o Estado, o governo, saber como ta o
andamento das coisas, &€ uma questdo de organizacdo. Infelizmente a
gente vive em uma cidade burocrdtica e essas coisas se fazem
necessarias. Porém, a forma como é aplicada promove uma competicao
gue as vezes pode ndo ser saudavel, vou tomar como exemplo o
SPAECE. O SPAECE, ele promove a competicdo entre as escolas e
entre os proprios alunos, a experiéncia que eu tenho com o SPAECE é
mais com os alunos. Eu ja fiz o SPAECE e ja fui premiado com o que
eles oferecem. No meio dos alunos a competicéo é até saudavel porque
todos podem se beneficiar, mas quando a competicdo é com as escolas
pode ndo ser tdo saudavel porque elas querem cada vez mais resultados
e botam os alunos para estudar de forma mais cansativa e os professores
gue tem que lidar com essa situacdo, ai quando chega na quinta-feira a
tarde, quando os alunos j& viram muita coisa de matematica, fica muito
dificil, para mim como professor no Gltimo tempo, com a ultima aula
do dia, ministrar matematica para eles. (EUCLIDES, 2020a,
informacdo verbal).

Observamos no discurso do Professor Euclides sua preocupagdo com o aspecto da
competicdo que ocorre inclusive ao nivel de aluno. O aspecto da competicédo reforca as
ideias de Ball (2002) sobre a cultura da performatividade adotada pelos sujeitos da acdo
educativa, uma vez que a comparagdo e a exposi¢cdo atuam como parametro de
produtividade e rendimento, validando a qualidade organizacional e individual,
ocasionando inevitavelmente os efeitos de competicao.

Para Lopes e Lépez (2010), a busca pelos conhecimentos considerados legitimos
que sdo apontados pelos sistemas avaliativos leva os profissionais a agirem sobre o
individuo, causando implicacbes nos sistemas de ensino. Pois 0s professores se
mobilizam e mobilizam os alunos para o alcance dos objetivos de aprendizagens
apontados por estas politicas de avaliagao.

Desse modo, percebemos que os resultados do SPAECE sdo norteadores do

trabalho nas salas de aulas de 9° ano, nas escolas do municipio investigado, alimentando
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nos docentes o0 sentimento de produtividade e melhoria na sua performance em prol do
alcance de indicadores, influenciando com isso as a¢des pedagdgicas da escola ao longo
do ano. Podemos constatar este fendmeno, por exemplo, na fala do Professor Pascal, ao

retratar que:

Nosso municipio leva muita consideragdo o SPAECE, a gente trabalha
durante 0 ano quase todo focando nas matrizes, nos conteldos, nos
resultados anteriores que a gente obtém. A gente foca muito no
SPAECE entéo, acredito que ele tem assim, uma intervengdo bem
positiva no nivel de aprendizado de nossos alunos, devido a isso, tanto
a nivel de municipio como a nivel de escola, a gente da uma
consideragdo muito importante aos resultados do SPAECE. A gente
trabalha em cima dos resultados do SPAECE, j4 pensando nos
resultados futuros dos préximos anos. (PASCAL, 2020, informagédo
verbal).

O depoimento do professor Pascal denota uma caracteristica apontada por Ball,
Maguire e Braun (2016) nas politicas de performances, onde séo estabelecidos padrdes a
serem alcancados. Tais padrbes geralmente sdo representados nos resultados e nas
medidas quantitativas, levando as escolas a se voltarem, quase que exclusivamente, aos
objetivos destas politicas, afetando com isso as a¢des de ensino e de aprendizagem. Sobre
estas praticas de ensino e aprendizagens afetadas pela influéncia das politicas de
avaliacdo, os autores enfatizam que “as formas de ensino e aprendizagens envolvidas sdo,
na maior parte, tradicionais e superficiais, sdo formas de aprendizagem de superficie”
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 122).

E importante destacar que no municipio investigado, além das politicas de
avaliacdo nacional (SAEB) e estadual (SPAECE), as escolas também sdo submetidas a
uma politica pablica de avaliacdo do municipio, pois seguindo a tendéncia adotada no
ambito nacional e estadual, o referido municipio implementou em sua rede de ensino o
Sistema Municipal de Avaliacdo dos Discentes da Rede Municipal de Ensino (SIMAD),
uma politica pablica propria de avaliagdo externa do municipio que tem por objetivo
coletar, analisar, processar e manter atualizados dados e informacGes sobre a
aprendizagem dos alunos da rede municipal de ensino, aplicada de forma censitaria para
todos os alunos da sua rede, contemplando as areas de linguagens e cddigos, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e matematica. Tal sistema de avaliacdo é fortemente inspirado

no SAEB e SPAECE e também exerce influéncia nas acdes curriculares fomentando a

700



cultura da performatividade que muitas vezes é alimentada pela cobranca exercida pelas
instancias de governo sobre as escolas e sobre os professores.
O Professor Pitadgoras destaca bem a cobranca exercida sobre os professores

ocasionado, por vezes, um sentimento de revolta.

[...] o SPAECE acaba mexendo na escola. Mexe, ndo so na escola, afeta
as secretarias também, na secretaria afeta mais. Na sala de aula tem
também interferéncia. Na rotina. No6s professores somos muito
cobrados. Com relaco a isso, tanto pela coordenacdo da escola, como
pela coordenagdo da secretaria, a gente € muito cobrado, por exemplo
guando a sala ndo atingi um nivel desejado, sempre é culpa do professor
e tal, Nessas horas ai da vontade de dizer algumas verdades mas a gente
fica calado. (PITAGORAS, 2020, informago verbal).

Corroborando com o pensamento do Professor Pitagoras, o Professor Arquimedes
reforca este cenario de cobranca na qual os professores sdo submetidos. Ele destaca que:

Nossa, a cobranca é muito grande porque além do SPAECE também
tem o SIMAD, a prova externa e interna daqui, entdo a gente fica meio
dividido porque também tem essa preocupacao, aqui também o SIMAD
é como se fosse 0 SPAECE. Do mesmo jeito que a escola quer ser bem
vista pelo Estado ela também quer ser bem vista pelo Municipio, entdo
temos essas duas preocupacdes, o SIMAD e o SPAECE, mas todas as
atividades sdo bem pensadas. A gente faz uma abordagem, se ela néo
funcionar na outra aula tentamos outra, entdo é sempre dessa maneira,
pensando na aprendizagem da maioria. (ARQUIMEDES, 2020a,
informacdo verbal).

Percebemos no depoimento do Professor Arquimedes um acumulo de politicas de
avaliacdo, como o SPAECE e o SIMAD, citado pelo entrevistado, sendo que existem
outras que nao foram mencionadas pelo docente, como é o caso do SAEB. E todas estas
politicas exercem uma pressao, muitas vezes distintas, que recai nas unidades escolares.

Sobre este acimulo de politicas Ball, Maguire e Braun (2016) destacam que estas
se aglomeram para formar agrupamentos de politicas, ou seja, conjuntos de politicas inter-
relacionadas e que mutuamente se reforcam, e que podem, em alguns casos,
“sobredeterminar” a atuacdo das escolas com diretrizes comuns e divergentes, como € o
caso dos sistemas de avaliacdo nacional, estadual e municipal que possuirem aspectos
comum e distintos. Com isso, segundo os autores, “[...] as escolas tém de tomar decisoes
cuidadosas e, as vezes, dolorosas sobre onde as suas prioridades de politicas se assentam”

(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 23).
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Nas andlises dos documentos de gestdo das escolas, constatamos que o
estabelecimento de metas configura-se elemento que subsidia a cultura da
performatividade, pois ao analisarmos os PPP das escolas investigadas encontramos
constantes referéncias a praticas de estabelecimento de metas envolvendo diversos
parametros, dentre eles, as metas de aprovacéo, reprovacdo, abandono e as metas para as
avaliacOes externas, SAEB, SPAECE e SIMAD.

Percebemos uma preocupacdo da escola no atendimento a suas metas. O trecho
extraido do PPP da Escola D ilustra bem isso, nele € mencionado que: “Toda escola tem
objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir e sonhos a realizar, a escola existe para
atender a sociedade e a integragdo das familias no processo pedagédgico” (PPP-ESCOLA
D, 2020, p. 21).

Ao ser questionado sobre as acBGes que a escola realiza ao sair o resultado do
SPAECE e como a escola se planejam a partir desses resultados, o Professor Newton, em
sua resposta, reforca a adocdo de metas para o alcance dos resultados pretendidos pela
instituicdo de ensino. De acordo com o docente:

A gente tem uma meta que ja é conhecida, que ja é mencionada desde
a nossa jornada pedagdgica até o nosso primeiro planejamento do ano,
a gente ja conversa sobre isso, a gente ja trabalha com olhos nos
resultados mesmo quando a gente trabalhava sé6 com o SIMAD, entdo
a gente faz acompanhamento, este monitoramento de dados, esse
monitoramento de resultados. Agora que tem 0 SPAECE, aumentou o
interesse de perceber como é que esta 0 nosso resultado e pra onde a
gente deve caminhar e como e quais sdo 0s caminhos pra onde que a
gente trilha até chegar estes resultados. (NEWTON, 2020, informacéo
verbal).

O estabelecimento de metas neste contexto atua como uma forma de exercer uma
pressdo ou cobranga, para 0 cumprimento dos resultados estabelecidos, levando os
professores a concentrarem suas acdes educativas prioritariamente no trabalho com os
conhecimentos que serdo cobrados pelas avaliagbes externas, dificultando assim a
realizacdo de acOes pedagdgicas que os docentes julguem ser importantes, pois, como
ressaltam Ball, Maguire e Braun (2016, p. 132): “As pressdes externas sobre a escola para
atender determinadas metas sempre irdo substituir qualquer coisa que uma escola queira
fazer que seja individual sobre aprendizagem personalizada”.

Ball (2014) nos adverte que a performatividade convida-nos e incita-nos a

tornarmo-nos mais efetivos, a trabalharmos em relacdo as metas que s@o postas, a
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“melhorarmo-nos” em prol destas metas. Ao tratar-se destas metas de produtividade o

autor afirma que:

Ela produz docilidade ativa e produtividade sem profundidade. [...] Ela
opera dentro de um arcabouco de julgamento no qual a definicdo de
“aperfeicoamento” e de eficacia ¢ determinada por nods e “indicada” por
medidas de qualidade e de produtividade. A performatividade é
aplicada por meio de medidas e metas contra as quais se espera que nos
posicionemos, mas, muitas vezes, de maneira que produzem incertezas
guanto a forma de como deveriamos nos organizar em nosso trabalho
(BALL, 2014, p. 66).

A adocdo de incentivos e premiacdes € também estimuladora de uma cultura de
performances, uma vez que ao se estipular um prémio pelo alcance das metas
estabelecidas, espera-se um maior interesse e engajamento das escolas em galgar tal
premiacao.

O Estado do Ceara, ao instituir a Lei N® 15.923 de 15 de dezembro de 2015
(CEARA, 2015), regulamentada pelo Decreto N° 32.079/2016 (CEARA, 2016), criou 0
Premio Escola Nota 10 tendo o como objetivo valorizar a gestdo educacional com foco
na aprendizagem do aluno, servindo como estimulo ao desenvolvimento da exceléncia no
ambito do sistema publico de ensino no Estado.

O prémio funciona como politica indutora para as escolas melhorarem seus
resultados nas avaliacdes do SPAECE, nas turmas de 2% 52 e 9° ano do Ensino
Fundamental, concedendo apoio financeiro as 150 escolas publicas com melhores
resultados de acordo com critérios estabelecidos em sua legislacido (CEARA, 2015).

O Professor Arquimedes, durante sua entrevista, destacou o quanto a politica de
incentivo expressa pela Premiacdo Escola Nota 10 impacta no cotidiano escolar,
induzindo a adocdo de préaticas que possam levar a conquista da premiacao, ocasionando
muitas vezes o desgaste nos processos de ensino e aprendizagem pelo excessivo trabalho
em prol do atendimento aos critérios estabelecidos pelo prémio, que estao relacionados a

melhoria dos indicadores do SPAECE. Conforme ressalta o Professor Arquimedes,

[...] o método de avaliagdo do SPAECE tem aquela ideia de Escola Nota
10, tem as verbas e a questdo de nao fazer feio para 0 municipio. Existe
uma preocupacgdo muito grande dos gestores em relacdo a isso. Tem
toda aquela comparacdo de escolas e gera uma preocupagdo muito
grande. E diante de tudo isso, levando as implica¢des para os alunos, eu
acredito que as vezes atinge negativamente 0s alunos.
(ARQUIMEDES, 20203, informacéo verbal).
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O Professor Euclides, cooperando com as ideais do Professor Arquimedes, reforga
a influéncia da Premiacdo Escola Nota 10 nas a¢Ges pedagogicas. Durante as discussdes
no forum do Curso de Extensdo ele retratou que: “[...] a maioria das escolas dedicam todo
seu fazer pedagdgico e processo de ensino aprendizagem visando os descritores avaliados
no SPAECE, com foco muitas vezes na premiagdo. Afinal, o que importa € estd no verde.”
(EUCLIDES, 2020b, on-line). A menc&o a cor verde refere-se ao padrdo de desempenho
adequado neste sistema de avaliacao e denota a relevancia que a escola da para situar-se
neste nivel.

Com a estimulacdo e incentivo aos prémios, ocorre a inevitavel competitividade,
fomentando a cultura da performatividade nas politicas de curriculo, induzindo a uma
compreensdo restrita do curriculo como conteudos a serem validados por sistemas de
avaliacdo centralizados nos resultados e 0s consequentes rankings de escolas, uma vez
que premiam-se apenas as instituicdes de ensino com melhores resultados. Com isso, de
acordo com Lopes e Lopez (2010, p. 93): “As institui¢cdes do setor publico sdo levadas a
se inserirem em uma nova cultura de performances (desempenhos) competitivas, a partir
da descentralizacao e dos incentivos a um novo perfil institucional”.

Para Lopes e Ldpez (2010), a oficializacdo das préaticas de incentivo por meio de
leis, decretos e regulamentagdes, atuam fortalecendo a legitimidade dos conhecimentos
abordados nesta politica de avaliacdo, ocasionando, a partir da cultura de
performatividade a aproximacdo do curriculo ao sistema de avaliacdo, na busca por
garantir melhores resultados no exame e com isso disputar os beneficios ofertados pelas
premiacdes.

Neste movimento temos que as performances das instituicbes de ensino séo
utilizadas para gerar valores sobre a qualidade da instituicdo em julgamento (BALL,
2010), ocasionando, a partir do SPAECE a ja conhecida préatica do reducionismo do
curriculo aos contetdos que sdo abordados no exame, proporcionando ao ensino
adequacdes de seu curriculo ao modelo de avaliagdo adotado por este sistema avaliativo.

Estes aspectos performaticos adotados pelas instituicbes de ensino, apontam
caracteristicas de uma organizacdo curricular que Ball (2014) define por curriculo
neoliberal, na qual tanto as escolas quanto setor publico passam a assumir posturas de
instituicbes privadas, adotando a instalagdo de novas sensibilidades e valores e novas

formas de relagdes sociais nas préaticas do setor publico, pois como ressalta o autor, nesta
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proposta curricular neoliberal, “[...] o setor privado ¢ o modelo a ser emulado, ¢ o setor
publico deve ser ‘empreendido’ a sua imagem” (Ball, 2014, p. 65).

A cultura da performatividade quando alimentada pela competi¢do, cobranca,
adocdo de incentivos e pelo atendimento a metas impostas pelas classes hegemonias, aqui
representada pelo Estado e pelo Municipio na implantacéo de seus sistemas de avaliagéo,
inevitavelmente ocasiona o reducionismo do conhecimento (YOUNG, 2010) e a pratica
do curriculo neoliberal (BALL, 2014) impactando diretamente no cotidiano do ambiente
escolar, causando, como vimos nas analises aqui apresentadas, desgastes tanto nos
docentes quanto nos discentes, principalmente pela sobrecarga de a¢des direcionadas aos

objetivos de aprendizagens apontados por estas politicas de avaliacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos estudos realizados neste trabalho, foi possivel compreender melhor
sobre o conceito de performatividade, estabelecido por Ball (2002, 2010, 2014), na qual,
considerando um contexto neoliberalista, a educacdo toma um sentido de produtividade
e 0 aprendizado dos alunos passa a ser visto como um produto. Sendo a implantacdo de
politicas publicas de avaliacdo externa um grande indutor para uma cultura de
performances, uma vez que, em meio a um sentimento de cobranca as escolas passam a
adotar praticas de ensino que se direcionam para o atendimento as metas e objetivos
destes sistemas de avaliacdo.

Evidenciamos nesta pesquisa que as agdes promovidas pelas escolas investigadas
em detrimento da elevacdo dos indicadores de aprendizagens das avaliagcdes externas,
evidenciam um fomento a cultura de performatividade, pois o desempenho dos alunos é
visto como medida de produtividade passando a ser um pardmetro de “qualidade”.

Constatamos a presenca de uma série de acontecimentos que alimentam esta
cultura de performances, dentre eles destacamos: a cobranca exercida pela secretaria e
pelas escolas aos professores e alunos; o estabelecimento de metas de aprendizagens; o
estimulo a competitividade; as pratica de “ranqueamentos”; e a adog¢do de beneficios e
premiacOes que incentivam as escolas para o atendimento a determinados marcos de
aprendizagens.

Com base nos resultados encontrados nesta investigacéo, fica evidente o quanto

as politicas publicas de avaliacdo, em especial o SPAECE, impactam no curriculo
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vivenciado pelos professors de matematica do 92 ano do Ensino Fundamental das escolas
investigadas.

Diante disto, devemos cada vez mais empenhar esforgos para compreender e
analisar criticamente esta relacdo de influéncia que ocorre entre as avaliacdes de sistemas
e o curriculo escolar, de modo que possamos interpretar melhor estas politicas publicas
de avaliagdo e as suas implicaces no curriculo de matematica, despertando com isto,
sujeitos conscientes e com um pensamento mais critico e reflexivo sobre este fenémeno,
e, principalmente, capazes de prover uma mudanca de postura que se encaminhe para uma

melhor recontextualizacao destas politicas de avaliacdo no ambiente escolar.
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