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Curriculo, rituais e negociacdes de género

School curriculum, rituals and gender negotiations
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RESUMO

A escola exerce um papel fundamental na construcdo das identidades de género. E no ambito da pratica
curricular, nos rituais cotidianos da escola que as feminilidades e masculinidades vao sendo construidas,
negociadas ou até mesmo transgredidas. A intencdo do estudo é analisar as concepg¢des de feminilidades e
masculinidades produzidas e reproduzidas no contexto escolar, e as implica¢fes dessas concepgdes nas
relacGes de género, atentando para a forma como a escola lida com as transgressdes de género. Foi realizada
uma pesquisa de cunho qualitativo em uma escola publica de ensino fundamental, momento que foram
realizadas observacdes do cotidiano escolar em distintos espacgos de socializacdo. Pode-se perceber que a
escola participa ativamente do processo de construcdo das identidades de género dos individuos na medida
em que delimita espacos e fronteiras, separa meninas dos meninos, langa expectativas diferenciadas,
naturaliza nogbes de feminilidades e masculinidades, reproduz preconceitos, desconsidera as
desigualdades, entre outras situaces.

No mesmo idioma do artigo, com no minimo cinco e no maximo 12 linhas. Deve constar em fonte Times
New Roman, corpo 10, justificado, espacamento 1,15 entre as linhas. O resumo é obrigatério e considerado
um dos principais componentes do manuscrito. Lembre-se que um bom resumo deve descrever quais s&o
0s objetivos do trabalho e os pontos metodolégicos de forma sucinta. Mostrar os principais resultados que
respondem ao proposito do estudo.
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ABSTRACT

Schools perform a fundamental role in gender identity development. It is within the scope of the curriculum
practice, in the daily school rituals that femininities and masculinities are being built, negotiated, and even
transgressed. The purpose of this study is to analyze the conceptions of femininities and masculinities
produced and reproduced at the school environment, and the implications of such conceptions in the gender
relations, observing the way in which schools deal with gender transgression. A qualitative research was
carried out at a public elementary school, where observations were made about its routine at different
socializations spaces. Through the research, it was observed that the school actively participates in the
individuals gender identity development process, as far as it delimits spaces and borders, splits girls from
boys, introduces differentiated expectations, naturalizes femininity and masculinity notions, reproduces
prejudices, ignores inequalities, among other situations.

Keywords: Key wordsl; Gender; Key words2, Education; Key words3 School curriculum; Key words4;
Rituals.
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INTRODUCAO

A escola representa importante espaco de socializacdo e aprendizagem,
principalmente para criancas e jovens, que deixam de pertencer somente aos espacos
restritos da familia e passam a se relacionar com pessoas provenientes de outros
contextos, costumes, valores e outras experiéncias de vida. E nesse ambiente, no
exclusivamente, que os individuos tém acesso ao conhecimento cientifico, sistematizado
e, da mesma forma, a saberes de vida e de mundo, relativo as nogdes, culturalmente
construidas, sobre certo e errado, bem e mal, legal e ilegal, ético e antiético, entre outras
que influenciam no desenvolvimento do ser. E também nesse espaco que meninas e
meninos entram em contato com o outro, aquele que é diferente deles.

Para Paechter (2009), as instituiches responsaveis por esse processo de
socializagdo sdo chamadas de comunidades de pratica. Essas comunidades sao
responsaveis pela insercdo social dos individuos e, a partir das relacdes estabelecidas com
0s outros, Vo se constituindo como membros sociais e construindo suas identidades. E
no contato com o outro que as nocBes de feminilidades e masculinidades vado sendo
incorporadas e as identidades vao sendo construidas e transformadas.

A escola exerce um papel fundamental na construcdo das identidades de género.
Toda a organizagdo da escola, os materiais didaticos, os conteudos, as separagdes, a
decoracdo, representacdes, discursos e até mesmo os siléncios influenciam na construcgéo
das identidades. Ou seja, € no ambito da pratica curricular, nos rituais cotidianos da escola
que as feminilidades e masculinidades vao sendo construidas, negociadas ou até mesmo
transgredidas.

Quando esse fazer escolar se encontra prescrito, é possivel afirmar que se trata da
dimensdo formal do curriculo, aquilo que se encontra escrito nos diversos documentos
que regem o sistema educacional como um todo e que sdo orientados e determinados pela
legislagdo educacional brasileira, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei 9394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Essas orientacfes e determinacdes sdo expressas no Regimento Escolar, no
Projeto Politico Pedagdgico e, mais especificamente, nos planos de aula de cada
professora e professor, trazendo, é claro, as especificidades de cada contexto educacional,
sala de aula e disciplina.

Porém, nem tudo que acontece na escola esta prescrito nos documentos
educacionais, considerando a existéncia de outra dimensdo do curriculo, a oculta.
Conforme Silva afirma: “O curriculo oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes™ (1999, p. 78). Isto ¢, além das questdes
oficiais do curriculo escolar, é necessario estar atento para a dimensao oculta, percebendo
0 que esta implicito no processo educativo de uma forma geral, como também nas préaticas
cotidianas de professoras e professores.

As identidades sdo construidas ao longo da vida dos individuos e, nessa
construcdo, combinam-se fatores tanto subjetivos quanto culturais, uma vez que depende
das relacdes estabelecidas (Woodward, 2012). E no contato com as nogdes de feminino
e masculino, expressas principalmente por meio das representacdes de mulher e de
homem, de meninas e meninos, nos discursos, expectativas, valores, habitos, proibigdes,
entre outros, que as identidades de género dos individuos vao sendo construidas.

E importante destacar que os sujeitos sdo constituidos por muitas identidades, seja
de classe, etnia, geracdo, religido, orientacdo sexual, de género, entre outras (Louro,
2010). Neste trabalho, o foco foi direcionado para identidade de género, entendida,
conforme Butler (2010), como performativamente constituido.
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A intencdo do estudo é analisar as concepcdes de feminilidades e masculinidades
produzidas e reproduzidas no contexto escolar e as implicagdes dessas concepcdes nas
relacGes de género, atentando para a forma como a escola lida com as transgressdes de
género.

A opcao por tencionar o curriculo para tratar das questdes de género na escola se
deu por entender que as representacdes de género acontecem em todo espaco escolar e a
partir de diversos meios. Muitos deles aparecem de forma velada e mascarada por uma
falsa naturalidade ou brincadeira sem importancia. E importante compreender que 0
curriculo significa muito mais do que um conjunto de normas e conteudos a serem
seguidos e trabalhados, A concepcao de curriculo vai além do instituido, formalizado. E
também experiéncia, relacdes, discursos. Curriculo é, na verdade, a manifestacdo da
propria funcéo social da escola, € o proprio fazer escolar, estando esse fazer prescrito ou
néo (Silva, 1999; Lobo, 2005).

Refletir sobre a constru¢do das feminilidades e masculinidades no e pelo
curriculo é importante, pois entende-se que as representacdes de género acontecem em
todo espaco escolar e a partir de diversos meios. Muitas delas aparecem de forma velada
e mascarada por uma falsa naturalidade ou brincadeira sem importancia, impedindo que
se perceba os efeitos de tais praticas, ao mesmo tempo espera-se contribuir com as
reflexdes sobre género e identidade de género nos contextos escolares.

A pesquisa empirica foi realizada em uma escola publica municipal de ensino
fundamental na cidade de Crato — CE, durante o ano de 2019. A opcéo foi por um estudo
qualitativo, o que permitiu conhecer o cotidiano da escola, seus discursos e suas
singularidades. Foram realizadas observac6es na escola em diversos momentos e espacos
especificos. A observacdo se refere a um momento em que o pesquisador adentra ao
ambiente pesquisado e 0 observa. Essa acdo deve buscar a compreensdo do cotidiano,
percebendo seu ritmo, estrutura, organizacdo, interferéncias, componentes,
relacionamentos, entre outros. Conforme o roteiro de observacdo, elaborado para o
desenvolvimento do estudo, analisamos a escola a partir dos pontos: estrutura da escola
(nimero de salas, materiais, ambientes, cargos e funcdes, nimero de alunos, decora¢do);
Projeto Politico Pedagdgico; projetos que desenvolve; aulas de Educacdo Fisica (0 que
fazem, como € organizada, existe separacdo das atividades de meninos e meninas, como
formam 0s grupos, como meninos e meninas interagem, transgressdes, como as
professoras e os professores lidam com as transgressées); hora da merenda (como alunas
e alunos interagem na hora do lanche, comem separados ou juntos, existe uma
organizacao dirigida pela escola na hora da merenda, 0 que conversam); recreio (tempo
do recreio, quais ambientes frequentam, o que fazem, do que brincam, como se
relacionam uns com o0s outros, brigas e discussdes, intervencdo dos funcionarios,
transgressdes nas brincadeiras) e representacbes de género (nas imagens postas na
decoracdo da escola, nas atividades desenvolvidas e nos discursos).

1 OS RITUAIS DA ESCOLA: CONFORMAGCOES, NEGOCIACOES E
TRANSGRESSOES DE GENERO

Os rituais estdo presentes tanto na escola como em outras instituicdes sociais e
sdo exercidos desde 0 momento de entrada até o de saida. Como afirma Lobo (2005), o
curriculo escolar é posto em pratica por meio dos rituais. O toque do sino, expressando o
inicio ou final de determinados momentos; os fardamentos; a separagéo por ano de estudo
e de disciplina; a separacao dos banheiros e atividades; a hora do recreio e da merenda;
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as atividades desenvolvidas na sala de aula e os deveres de casa; as avaliagdes; 0s elogios
e as punicOes; entre outras situacOes empreendidas na escola que podem ser
caracterizadas como rituais de conformacdo e de construcdo de determinado tipo de
individuo.

Os rituais fazem parte da existéncia humana. Eles sdo exercidos cotidiana e
repetidamente nos diversos contextos culturais, servindo para demarcar momentos,
crencas, mudangas, status. “Somos ontologicamente constituidos por ritual e
cosmologicamente formados por ele. Todos nds estamos sob o impacto do ritual”
(Mclaren, 1991, p. 70).

E comum pessoas associarem os rituais as praticas misticas, religiosas ou até
mesmo a praticas exdticas de sociedades antigas. Porém seu significado € muito mais
amplo e é possivel perceber a existéncia deles no dia a dia das pessoas e das instituicdes
sociais como o caso da escola. Conforme McLaren (1991) afirma:

Os rituais se nutrem da experiéncia vivida; eles germinam no barro das
fraquezas humanas e no desejo de sobrevivéncia e transcendéncia; eles
crescem conjuntamente, a partir das mediagcdes culturais e politicas, que
moldam os contornos de grupos e instituicdes, que servem como agentes de
socializagédo (Mclaren, 1991, p. 73).

Conforme McLaren (1991), a compreensdo de um ritual demanda igualmente a
compreensdo do sistema simbdlico que o cerca, “[...] 0S rituais consistem em
conglomerados de simbolos, [...]” (Mclaren, 1991, p. 81). Além da estreita relagdo com o
sistema simbdlico, é importante destacar a fungdo de um ritual.

Os rituais servem tanto como as colunas que apoiam a estrutura social urbana,
como o substrato que apoia esses mesmos esteios; isto €, os rituais sdo atributos
tanto da infra-estrutura, quanto da superestrutura da sociedade. Em sua
auséncia, tanto as estruturas familiares, quanto as corporativas entrariam em
colapso (Mclaren, 1991, p. 74).

Eles servem, entdo, como mantedores do funcionamento e das transformacdes
ocorridas nas instituicbes sociais. A obediéncia servindo como reproducgdo, e as
desobediéncias como possibilidades de modificagdes. Porém, tanto a aceitacdo quanto a
negagdo acontecem dentro de relacfes de poder condizentes com os valores e hébitos
culturais existentes, que determinam, a partir dos gestos simbdlicos, o que é certo e
errado, normal e anormal.

Para a efetivacdo e pratica do ritual, se faz necessario um constante processo de
manuten¢do. “A manutengdo dos rituais se da pela experiéncia repetida cotidianamente,
ou seja, cada vez que um ritual é executado, torna-se mais arraigado na cultura local e
considerado valido e usual pela pessoa e comunidade” (Lobo, 2005, p. 55). E por isso que
uma de suas caracteristicas principais € exatamente a repeti¢cdo. Quanto mais repetida a
acao, mais enraizada culturalmente se torna e, ainda, pode-se acrescentar, quanto mais
repeticGes, mais naturalizada se torna, o que facilita a conformagdo dos individuos as
normas sociais dominantes.

O prestigio dado a escola garante a conformagéo das fronteiras impostas. N&o é
cultural questionar o que € ensinado nas escolas, simplesmente porque se acredita na
importancia disso. Entdo, a conformacéo e reproducéo do rito se tornam mais facil. E
como afirma Arroyo (2011, p. 46), “quando o curriculo, os conteudos, a sua transmissao
e aprendizagem viram um territdrio e um ritual sagrado, tudo fica intocavel e inevitavel”.

Com isso, pode-se afirmar que a funcdo social da escola se cumpre a partir da
pratica e manutencdo dos rituais, com a funcdo de formar determinado tipo de individuo
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e de sociedade. McLaren (1991) faz referéncia aos “Rituais de Instrucao” que, quando
colocados em prética, sdo divididos e nomeados de: micro-ritual, macro-ritual, rituais de
revitalizacdo, rituais de intensificacdo e rituais de resisténcia. Para o autor, 0s micro-
rituais dizem respeito as atividades desenvolvidas individualmente pelas alunas e alunos
no dia a dia escolar. J& 0s macro-rituais, tratam do conjunto dessas atividades. “Os macro
e micro-rituais podem ser compreendidos primeiramente como variagdes do esquema de
rito de passagem” (p. 127). Esses elementos caracterizam o progresso do (a) estudante
na vida escolar, passando de um ano a outro, de um assunto menos complexo para um
mais complexo, de um status de menina para o de mocinha, de menino para o de rapaz,
entre outras mudancas ocorridas a partir das diversas tarefas realizadas nas escolas.

Sobre os rituais de revitalizacao, esses sdo atitudes processuais que servem como
meio de renovagc&o das responsabilidades dos participantes (Mclaren, 1991). E uma forma
de reafirmar o dever de cada membro, assim como também motivar os individuos a
cumprirem seus deveres. E, assim, um gesto motivacional. E, para o sucesso desse rito de
revitalizacdo, se faz necessario uma acdo constante e repetida. Essa repeticdo é o que
caracteriza os ritos de intensificag&o.

A intensificacdo da norma serve como uma forma de fiscalizacdo e controle, o
que se pode associar ao que Foucault (1987) chama de vigilancia pandptica, que consiste
em um ato de vigilancia constante. O sermédo, a cobranca, o0 elogio, a punicao, assim como
o0 olhar constante sobre os corpos das alunas e alunos se constituem como rituais que
intensificam a importancia da obediéncia a regra e, da mesma forma, a garantia do
individuo se tornar ou continuar sendo um membro da comunidade.

No entanto, nem todo ritual existente pode ser caracterizado como conformacéo e
obediéncia a regra. Existem atitudes empreendidas exatamente no sentido de transgressao
anorma posta, mesmo quando essa é reafirmada repetidamente. 1sso caracteriza os rituais
de resisténcia. Conforme McLaren, eles:

[...] emergem como uma série de formas culturais, tanto sutis quanto
dramaticas, que compartilham muitas das caracteristicas de ‘inversdo
simbolica’, e invariavelmente se mostram refratarios aos dogmas e codigos de
conduta autoritarios dominantes que sdo preestabelecidos pelos professores.
Os rituais de resisténcia podem ser adequadamente descritos como um tipo de
“desestrutura¢do” cerimonial (1991, p. 128, grifo do autor).

Para o0 autor, negociar e transgredir, nessa situacao, é agir ativamente diante do
que é imposto, colocando em questdo a naturalizacdo das praticas ritualisticas. Sdo formas
de adaptar o contexto as especificidades individuais. E imprimir na realidade marcas de
subjetividades. E, afinal, fugir da norma.

1.1 Género e praticas educativas

Pensar sobre como as feminilidades e masculinidades sdo construidas no e pelo
curriculo, torna necessario refletir sobre os rituais existentes no meio escolar, destacando
como esses reproduzem e produzem nocdes de género no seu cotidiano e nos diversos
rituais praticados nas agdes rotineiras das escolas.

As reflexdes e problematizagbes em torno da temética de género permitiram
compreender que o masculino e o feminino s&o resultados de uma construgéo historica e
social. Nessa construcdo, ocorre uma combinacdo de discursos, simbolos e representacoes
que vao determinando o que é ser homem e o que € ser mulher relativo ao tempo e ao
espaco determinado. Também foi possivel, a partir do uso do conceito de género, refletir
sobre as desigualdades existentes entre 0s sexos, compreendendo que essas sdo geradas a
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partir de uma organizacdo cultural que determina representacdes e papeéis diferenciados
para homens e mulheres. O feminino e o masculino sdo construidos a partir de uma
perspectiva relacional. Segundo Joan Scott (1990), o género trata das diferencas
percebidas entre 0s sexos, “0 género € um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos, € uma forma primeira de significar as
relagdes de poder” (P. 7). Para a autora, género é uma categoria de analise historica, que
permite perceber como as diferencas entre homens e mulheres foram se transformando
em desigualdades e como essas relagdes foram se modificando ao longo dos tempos.

Butler (2010) entende género como uma construcdo social e historica do
masculino e do feminino e como um ato performativo. “[...] género ndo é um substantivo,
mas tampouco € um conjunto de atributos flutuantes, pois vimos que seu efeito
substantivo é performativamente produzido e imposto pelas praticas reguladoras da
coeréncia do género” (Butler, 2010, p. 48). Esse ato performativo significa, para ela, que
0 género ndo ¢ algo que o individuo é, mas sim algo que ele encena ser. Essa encenagdo
ocorre a partir das escolhas que essa pessoa faz nas situacfes que vivencia, no entanto,
essas escolhas ndo se déo de forma livre, elas sdo limitadas pelos valores e determinacdes
culturais que sdo impostas como corretas e verdadeiras. Imposicdo essa que acontece até
mesmo antes do dia do nascimento. O momento em que se descobre o sexo da crianga,
ainda na barriga da mée, as expectativas comecam a ser tracadas e o futuro desse
individuo ja comecga a ser delineado. “Como sugeriu Preciado, todos estamos ja mais ou
menos operados/as por tecnologias sociais precisas. Todos somos pds-operados. Nao
existe corpo livre de investimentos discursivos, in natura. O corpo ja nasce maculado pela
cultura” (Bento, 2006, p. 107).

A construcdo de corpos continua por toda a vida do sujeito, como diz Butler, “o
género é a continua estilizacao do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de um
quadro regulatério altamente rigido e que se cristaliza ao longo do tempo para produzir a
aparéncia de uma substancia, a aparéncia de uma maneira natural de ser” (Butler, 2010,
p. 59).

Ao focar a discussdo de ritual considerando as noc¢des de feminilidades e
masculinidades, no contexto escolar, pode-se afirmar que sdo usuais 0s rituais de
conformacdo, negociacdo e transgressao. Diferentemente de outros rituais, estes ndo
possuem uma sistematizacdo adequada, com demarcacdes claras de inicio e de
finalizacdo. A determinacdo das fronteiras das feminilidades e masculinidades acontece,
seguindo a logica destacada por McLaren (1991) dos micros rituais, empreendidos de
forma assistematica e, muitas vezes, implicitamente contemplados em outras atividades.

As feminilidades e masculinidades sdo, assim, conformadas nos micros rituais na
medida em que esses estabelecem as fronteiras do certo e do errado, do normal e do
anormal a respeito do que é ser uma mulher e um homem. Acontecem a partir da
existéncia de diferenciacGes na forma de tratar meninas e meninos, nas expectativas
lancadas, nos espacos destinados a cada um, na forma de avaliar, na forma de representar
meninas e meninos, homens e mulheres. Acontecem também na medida em que as regras
de bom comportamento e os deveres das alunas e alunos sdo reafirmados. 1sso ocorre no
ato de elogiar, de punir e na imposicdo de papéis sociais. Acontecem quando as
desigualdades entre os sexos sdo justificadas e quando essas sdo igualmente ignoradas,
entre outras situacbes que podemos caracterizar como rituais de revitalizagdo e de
intensificacdo de género.

Mas é também a partir dos rituais, mais especificamente nos rituais de resisténcias,
que as negociacdes e as transgressdes acontecem. Os sujeitos agem e reagem diante das
diversas situacOes vivenciadas e a conformacao feminina ou masculina, algumas vezes, é
negociada, questionada, reinventada, outras vezes, é simplesmente negada, transgredida.
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Deste modo, € possivel afirmar que os rituais praticados nas escolas, sejam de
conformacdo, sejam de resisténcia, constroem as nogdes de feminilidades e
masculinidades e essas no¢bes exercem uma influéncia fundamental na formacdo das
identidades de género das alunas e alunos.

2 FEMINILIDADES E MASCULINIDADES NO COTIDIANO ESCOLAR

As feminilidades e masculinidades s&o construidas no cotidiano escolar, basta
olharmos para os diversos rituais que os compdem. E foi exatamente nessa busca que
foram desenvolvidas observacgdes. No processo de observacao do cotidiano de uma escola
publica de Ensino Fundamental, foi possivel presenciar cenas do cotidiano envolvendo
discursos e representacGes de género.

As observacdes ocorreram em todos os espacos da escola, nos momentos de
recreacdo, hora do recreio, sala de leitura (lugar de registro das ocorréncias) e no patio da
escola (lugar das interac6es em grupo). Observar o cotidiano de uma escola consiste em
uma atividade de estranhar o naturalizado, estranhar aquilo que esta diante dos olhos
cotidianamente, e que ja foi incorporado como comum. E um exercicio que vai além de
simplesmente ver a escola, é preciso olha-la. E olhar, nas palavras de Laplantine (2004):

[...] consiste numa reiteracdo daquilo que se encontra diante de nés e a
visibilidade, enquanto forma primeira de conhecimento, afeta-nos ao mesmo
tempo em que nos sentimos afetados por aquilo que (a) percebemos. Trata-se
de uma visibilidade ndo apenas 6tica, mas também tatil, olfativa, auditiva e
gustativa que nos conduz a deixar de opor o “diante” e o “atras”, o “fora” e o
“dentro”, para compreender a natureza dos lacos que ligam um “diante” que
nds incorporamos ¢ um “atras” a partir do qual se efetua a atividade sensitiva
assim como intelectual (Laplantine, 2004, p. 20, grifo do autor).

A instituicdo pesquisada é uma Escola municipal localizada no centro da cidade
do Crato, localizada na Regido Metropolitana do Cariri, ao sul do estado do Ceara. Atua
na modalidade do Ensino Fundamental | (do 3° ao 5° ano) e Ensino Fundamental Il (do
6° ao 9° ano), sendo esse ofertado em tempo integral. Funciona nos periodos matutinos e
vespertinos, recebendo alunas e alunos oriundos tanto do bairro onde a escola esta
inserida, como também de outras comunidades do municipio. Nos primeiros dias de
observacdo, a atencdo foi direcionada para a estrutura fisica da escola. Esta € composta
por espacos amplos e arejados, contendo: salas de aula, sala da diretoria, sala da
coordenacdo, secretaria, cantina, sala de leitura, laboratdrio de informatica, biblioteca,
quadra de esportes, sala dos professores e banheiros.

2.1 As brincadeiras no recreio e nas aulas de recreacao

Durante as observagdes no recreio e nas aulas de recreacgdo, foi possivel perceber
meninos brincando de futebol, meninas de corda, meninos de dama, outros meninos e
meninas brincando de boliche, alguns parados no patio conversando, outros correndo
atras de outros, alguns meninos brincando de luta. Também foi detectado, principalmente
entre os alunos do ensino fundamental I, uma separagéo entre meninas e meninos durante
as brincadeiras e, apesar de estarem no mesmo espaco, havia pouca interacao entre eles.
Em relagéo ao ensino fundamental 11, percebe-se uma maior interacdo entre alunas e
alunos. As brincadeiras diminuem, principalmente para as meninas, que na sua maioria,
ficam conversando em pequenos grupos. Nesses grupos, € perceptivel a interacdo entre
meninas e meninos. E apenas alguns meninos estavam brincando de futebol.
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Assim que a sirene dispara, as alunas e alunos saem das salas correndo em direcao
ao patio. A maioria vai em direcdo a cantina buscar a merenda, j& outros (as) véo direto
brincar. As brincadeiras observadas foram: correr, pega-pega, esconde-esconde, pular
corda, de dama, boliche, el&stico e outros brinquedos que ficam no pétio a disposi¢do dos
(as) alunos (as). Logo, os demais que estavam comendo vao também aproveitar os
minutos de intervalo. Os recreios sdo divididos, primeiro € o intervalo dos estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e, s6 apds a finalizacdo desse, tem inicio o intervalo
das alunas e alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. As cenas relatadas a seguir
foram registradas no recreio e nas aulas de recreacao.

» Recreio
e 12 QObservacao

Nos primeiros dias de aula, alguns brinquedos como dama, boliche, baralho, eram
disponibilizados aos estudantes. No dia observado, ndo havia nenhum desses brinquedos
no patio. Mas, mesmo assim, os (as) alunos (as) encontraram maneiras de brincar. Foram
observados grupos de meninas e meninos que brincavam separados. Ou seja, S6 meninas
e s6 meninos. Mas houve também outros que brincavam juntos, como na brincadeira de
policia e ladrdo, em que ndo houve separacdo entre elas e eles, nem no momento da
divisdo dos dois grupos (quem seriam os policias e quem seriam os ladrdes). Além do
patio, verificou-se que algumas alunas e alunos se dirigem na hora do recreio para a
quadra da escola, com a supervisdo de um funcionario que de longe acompanha as
brincadeiras. Assim como no patio da escola, foi possivel perceber muitas brincadeiras
acontecendo ao mesmo tempo. Alguns meninos brincavam de futebol enquanto outros
brincavam de outra coisa que foi dificil de identificar a primeira vista. Essa brincadeira
contava com a participagdo de meninos, na sua maioria, e poucas meninas
(aproximadamente quatro alunas e uns sete alunos). Nela, 0s meninos corriam atras das
meninas e as levavam até a trave da quadra. Tratava de uma espécie de futebol, sendo as
meninas a bola do jogo. Os meninos tinham gque conseguir segura-las e leva-las para fazer
gol. Apobs ser capturada, a menina era levada até a trave, em média quatro meninos
seguravam e carregavam, pelos bracos e pernas. E essa, por sua vez, tentava se soltar,
chutando os meninos. Ap6s conseguir capturar todas as meninas, essas reivindicaram que
seria a vez delas correrem atras deles. Os meninos resistiram dizendo que elas nao teriam
chance, pois eram mais rapidos e em maior nimero. As meninas insistiram até que 0 jogo
se inverteu. As meninas comecgaram a capturar 0S meninos, mas como a quantidade de
meninos era maior, elas apresentavam dificuldades para realizar a captura.

e 22 QObservacao
No inicio do intervalo, duas alunas (em média 12 anos de idade) se aproximam do
funcionario e pedem a corda. Ele diz que ndo vai dar porque fazem muita bagunca e
demoram a retornar para a sala de aula. Elas insistem e prometem se comportar. Ele
atende ao pedido e informa que se fizerem bagunca a corda sera guardada. No momento
em que elas pegam a corda, outras meninas ja aparecem para participar da brincadeira.
Nesse inicio, ficam brincando cinco meninas, duas seguram a corda e as trés pulam ao
mesmo tempo. Depois ocorre um revezamento. Poucos minutos depois, outras meninas
aparecem para brincar também, assim como um menino chega para pular corda e é aceito
por todas. Depois de alguns minutos ele pede para girar a corda enquanto elas pulam. Ele
comeca a girar a corda e depois de alguns segundos comeca a girar muito rapido, de forma
que nenhuma das meninas consegue mais pular, acabam caindo. Uma das meninas tomou
a corda da sua mdo e disse que ele ndo ia mais brincar. Porém ele ndo aceitou e disse que
ia continuar. Pegou a ponta da corda e puxou. A menina ndo aceitou e, segurando a corda,
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deu um chute na perna dele. O menino foi para cima dela e ameacou dar um soco. Ela
protegeu 0 rosto com as maos e gritou. As outras meninas, vendo 0 que estava
acontecendo, foram para cima dele e todas juntas conseguiram fazer com que ele soltasse
a corda e se afastasse do grupo. O garoto foi em direcdo ao funcionério e relatou que as
meninas ndo o deixam brincar. Indo até a turma que estava pulando corda, o funcionério
diz: “deixem ele brincar! Vocés ndo querem direitos iguais? Entdo...”. Uma delas diz:
“ele me bateu e ndo tava rodando a corda direito”. O funcionério fala: “ndo se pode bater
em mulher, nem com uma flor. Continuem a brincar e se comegarem a brigar eu tomo a
corda”.

» Aulas de recreacédo
e 12 Observacdo

A professora iniciou a aula formando um circulo e solicitando a repeticdo de movimentos
para se alongarem. Uma menina, na medida em que realizava os movimentos ordenados,
batia com a méo na cabega de um aluno proximo a ela. Toda vez que a professora pedia
para esticar os bracos para cima, na descida, a aluna proferia um tapa na cabeca do colega.
A professora, vendo isso, disse: “Para com isso (falou o nome da aluna), deixa de
enxerimento”, o que despertou o riso dos demais e alguns outros meninos disseram: “tdo
namorando” (e mais risos). A aluna, envergonhada da aten¢do chamada, sai de perto do
menino e vai em dire¢do a uma aluna e continua o alongamento. Depois, a professora
entrega a bola a um aluno que rapidamente se dirige para o outro lado da quadra,
acompanhado de um grupo de outros alunos e comecaram a jogar futebol. Do outro lado
da quadra, todas as meninas da sala e alguns outros meninos que nao foram jogar futebol
comecam a se organizar. A professora entrega uma corda para dois alunos e 0s demais
formaram uma fila e comegaram a brincar. Foi observado que a divisdo dessas
brincadeiras e desses grupos eram corriqueira na aula de recreacdo, pois tudo aconteceu
rapidamente, sem necessitar de muita intervencdo e orientacdo da professora. A
brincadeira de corda e futebol continuou, até que uma aluna diz que prefere brincar de
elastico. A professora entrega o elastico para essa aluna, ela se afasta e chama mais duas
colegas para brincar com ela. Durante a brincadeira, um dos alunos que estava pulando
corda se aproxima das meninas brincando de elastico e as observa por uns minutos.
Depois sai e retoma para a brincadeira de pular corda.

e 22 Observacao
A professora inicia orientando os alunos e alunas a fazerem uma roda e iniciar
movimentos para alongamentos. Apos esse momento, tem-se 0 aquecimento com uma
brincadeira de corrida. O objetivo era chegar do outro lado da quadra, bater na mao da
sua dupla de corrida, e essa, por sua vez, voltaria para o inicio, quem chegasse primeiro
ganharia a partida. Essa brincadeira aconteceu com meninos e meninas a0 mesmo tempo.
Eles e elas disputavam entre si. As duplas foram formadas pela escolha dos préprios
alunos e alunas, sem a intervencao da professora. A Unica recomendacéo foi formar uma
parceria com um colega. Acabou que as meninas formaram duplas apenas com as meninas
e 0s meninos formaram duplas apenas com os meninos. No final, sobrou um menino e
uma menina. O menino, vendo que nenhum outro colega faria dupla com ele, se afastou
do grupo e sentou em um canto da quadra. A menina disse a professora que estava sem
dupla. A professora responde: forme trio com as meninas (apontou para uma dupla a sua
frente), vocés revezam. Numa partida, duas correm e uma torce, na outra partida uma sai
para torcer e outra entra no lugar. A professora ndo explica 0 motivo de néo orientar a
menina a formar dupla com o garoto que estava sem par. Agiu como se ndo tivesse sequer
percebido que sobrou um aluno. O aluno, por sua vez, permaneceu sentado no canto da
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quadra e ndo reivindicou sua participacdo na brincadeira. Assim que finalizou essa
primeira atividade, a professora entregou a bola para um aluno e a corda para outro. Foram
formados os dois grupos sem necessitar orientacdo da professora para a divisdo. Alguns
meninos foram jogar futebol num canto da quadra e o restante da turma (meninos e
meninas) foi pular corda. Nessa equipe da corda, a maioria € de meninas. Os meninos se
constituem como minoria, uma vez que os demais vao jogar futebol. O jogo do futebol é
organizado pelos préprios alunos. Séo eles quem fazem a divisdo das duas equipes para
0 jogo e quem ditam as regras (quem vai chutar quando ¢ falta, etc.). A professora so
interfere no jogo quando percebe que os alunos podem se machucar. Vez ou outra ela
grita de longe: “cuidado com essa bola, tdo chutando forte demais”, “cuidado para nao
machucar o colega”, entre outras frases para chamar atengao dos alunos.

2.2 Os registros de ocorréncia

Um ritual observado na escola foi o registro de ocorréncia. Trata-se de uma pratica
de controle e disciplinamento de corpos e comportamentos de meninas e meninos, tal qual
uma delegacia, sdo realizados registros inspirados em boletins de ocorréncia. As
ocorréncias sdo registradas em um livro que fica guardado dentro da sala de leitura. Toda
vez que uma aluna ou aluno se comporta de maneira a infringir alguma regra, é levado
para essa sala para o registro da ocorréncia. La dentro, uma funcionaria e um funcionario
sd0 responsaveis por tratar desses casos. Essas duas pessoas sdo professores da
instituicdo, que, por motivos de saude, se encontram afastados da sala de aula. No
momento da realizacdo da pesquisa, prestavam auxilio a gestdo da escola, no contato
direto com os estudantes. No recreio, ficam o tempo todo interagindo com os estudantes,
conversando sempre, chamando atencdo quando as criancas estao correndo perigo de se
machucar, chamam pelo nome de cada um, o que mostra certa familiaridade. Também
sdo responsaveis pelos registros de ocorréncia. Essas duas pessoas foram fundamentais
para a pesquisa por estarem em contato constante com os estudantes, docentes e gestéo.
Eles relataram a dificil relacdo da familia com a escola. “Muitas vezes ela (a familia) ndo
entende nossa postura diante de algumas questdes e vem reclamar, até ameacas de
processo ja recebemos de pais de alunos”. Relata ainda que um dia uma mae veio reclamar
com a diretora por conta da suspenséo do filho. Diz que a escola ndo permite relacdes de
namoro e o filho dessa senhora foi pego namorando. Ele disse: “Ela pensa que o filho é
um santo, que vem para escola para estudar, mas na verdade ele vem é beijar as meninas,
jé agarrou muitas aqui, e a escola ndo permite essas atitudes”.

Ao analisar a questdo e ao se referir as meninas, o funcionario fala: “tem menina
que também facilita, olha como vem para a escola” (faz um movimento com a cabeca
mostrando duas alunas que passavam no momento). As duas, com 12 ou 13 anos de idade,
estavam maquiadas, com batom vermelho, sombras nos olhos, calcas justas e uma delas
com a blusa da farda dobrada de forma em que a barriga ficava a mostra.

Nesse momento, ele relata que esta preocupado com a grande quantidade de casos
de violéncia contra a mulher na regido e diz que a ultima vitima era conhecida dele.
Argumenta que as mulheres facilitam, nos casos de estupro, pelas roupas que usam. Disse
que cada roupa tem seu lugar de usar e shorts curtos e decotes ndo séo roupas para serem
usadas em locais publicos, por chamar aten¢do dos homens. “Isso facilita a acdo dos
aliciadores”, afirma ele.

Geralmente os casos de indisciplina séo tratados seguindo 0s mesmos passos:
inicia com uma conversa com o(a) aluno(a), pede que ele ou ela explique o que aconteceu,
registra a ocorréncia e pede que o(a) estudante assine o livro. Durante essa conversa, 0s
funcionarios relatam algumas regras da escola a depender do caso registrado, enfatizando
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0 erro cometido, fazendo também com que o(a) estudante prometa ndo se comportar mais
daquela forma.

Em alguns casos, € possivel ver um tom amigavel nessa conversa, demostrando
certa tolerancia com o ocorrido, assim como também expressando uma confianca de que
a situacdo ndo se repetira. Mas, em outros casos, a aluna ou aluno é submetido a uma
pressdo, com ameagcas de chamar os familiares ou até mesmo expulsdo da escola. Nesses
casos, os funcionarios demonstram indignacao com o fato registrado, expressando a ndo
tolerancia se o caso vier a se repetir. Nas ocorréncias observadas na escola, relatadas a
seguir, foi possivel detectar cenas e dialogos demonstrado a forma como percebem as
masculinidades e feminilidades.

A primeira ocorreu logo ap6s o primeiro intervalo. A funcionaria entra na sala de
leitura juntamente com trés alunas (aproximadamente 9 anos de idade), do 4° ano. Todas
sentam e, ja com o livro de ocorréncia aberto, a funcionéria pede explicacdo sobre o atraso
na entrada da sala de aula ap6s o término do intervalo. As trés meninas entraram na sala
demostrando certo medo e vergonha. Uma delas pediu para ndo registrar a ocorréncia,
justificou que ndo haviam percebido que o sinal tocou porque estavam brincando de
esconde-esconde. A funcionaria diz: “vou fazer o registro para a proxima vez VOCés
ficarem atentas ao sinal. Tocou, tem que ir para sala”. Ela ressaltou que se tratava do
primeiro registro das meninas, afirma que se tiver mais de trés registros so entra com a
presenca dos pais ou responsaveis. O tom na voz da funcionéria era amigavel e
demostrava confianca de que o caso ndo ia se repetir. As meninas, assim, prometem néo
mais se atrasar, assinam a ocorréncia e voltam para sala de aula. Minutos depois da saida
das meninas, um funcionario entra na sala de leitura e pergunta para as outras funcionarias
da sala: “E ai meninas, ja tivemos algum B.O. hoje?”. Elas respondem que sim ¢ relatam
0 ocorrido com as trés alunas. Percebe-se que chamar as ocorréncias de B.O. é uma
brincadeira adotada pelos funcionérios da escola fazendo alusdo ao Boletim de
Ocorréncia registrado nas delegacias de policia. Apo6s escutar o relato da ocorréncia, o
funcionario diz: “Vou ali atrads de mais algum B.O!”. Ficou perceptivel que o registro das
ocorréncias € algo prazeroso para os(as) funcionarios(as), esses se divertem
compartilhando os casos de indisciplina das alunas e alunos, assim como também
demostram frustacdo quando o caso ndo é considerado grave, como no caso das trés
alunas que apenas se atrasaram para a aula.

A segunda ocorréncia envolveu uma aluna (de aproximadamente 13 anos de
idade). A funcionaria imediatamente pergunta como a aluna esta, demonstrando, nessa
forma de cumprimento, certa familiaridade, como se ja fosse comum a estudante ir até a
sala de leitura para conversar. A aluna responde: “eu fui conhecer meu pai ontem”. Uma
das funcionarias de forma um pouco surpresa pergunta: “e como foi?”. Depois de alguns
minutos conversando sobre como chegou até seu pai, a aluna chamou uma das
funciondrias dizendo: “vem aqui me d4 um abraco”. A funciondria abraca a aluna e diz:
“tao linda, deveria ser mais direitinha”. A menina diz: “sou direita sim” (risos). Nesse
momento o funcionario entra na sala e olha para a aluna e pergunta: Qual teu B.O. hoje?
“Gragas a Deus, nenhum”, responde ela em tom de riso. “Tem certeza”? Insiste ele.
“Tenho! Quantos eu ja tenho”? Indaga ela. “Varios, tenha cuidado”! Responde o
funcionario.

A terceira ocorréncia acontece com um aluno (aproximadamente 13 anos de
idade), o funcionario manda o menino sentar e aguardar. A funcionaria entra e pergunta
do que se trata. Ele responde dizendo que, do aluno, ele cuida. O aluno permanece sentado
em uma das cadeiras da sala, aparentemente com raiva, bracos cruzados e olhar fixo em
direcdo a porta. Apés aguardar alguns minutos, diz “eu quero voltar para a sala, ndo fiz
nada”. Apos alguns minutos de espera, o funcionario vai até o aluno e pede que se

119



explique. O aluno, por sua vez, sem muitos rodeios, simplesmente diz que nao fez nada.
E argumentado que a professora relatou que o aluno chamou o colega de corno. O aluno
rebate dizendo que ndo chamou. O aluno é instigado a confessar, pois o funcionéario
afirma que a professora seria incapaz de inventar algo. Diante da ndo confisséo, o caso é
registrado e o aluno alertado que da proxima vez ele s entra com um responsavel. E
solicitado a permanecer na sala. Como castigo, ndo assistira mais ao restante da aula do
dia. A funcionaria que acompanha toda a conversa entre aluno e o colega de trabalho faz
uma comparacao entre os comportamentos de meninas e meninos. Diz que as meninas
compreendem bem mais rapido, referindo-se a obediéncia; ja 0s meninos precisam de
ameaca para obedecer a uma ordem.

A quarta ocorréncia aconteceu ap6s um barulho vindo do patio. A funcionaria
entra na sala de leitura muito nervosa, junto com ela entram dois alunos (de
aproximadamente 8 anos de idade), o funcionario, percebendo o nervosismo da colega de
trabalho, manda os dois alunos sentarem e informa que vai resolver o caso. Inicialmente,
o funcionario pede para os alunos tirarem par ou impar, para saber quem vai falar
primeiro. O primeiro a falar diz: “foi ele quem comegou”. O segundo, por sua vez, nega,
afirmando que quem comecou foi o outro. E, por alguns minutos, permaneceram um
culpando o outro.

Os alunos sdo alertados sobre a quantidade de ocorréncias permitidas e o que
acontece quando se extrapola o limite de trés registros, que no caso é chamar um
responsavel pelo aluno. O livro de ocorréncia, aberto em cima da mesa, era
constantemente alvo do olhar dos alunos, sempre que possivel o responsavel pelos
registros direcionava sua atencdo para o livro, apontando para suas paginas, levantando
para dar uma énfase maior, reafirmando que, se registrasse o caso, ndo tinha mais como
voltar atras com a ocorréncia contabilizada no total permitido por aluno. Os alunos
aceitaram a proposta, apesar da resisténcia de um deles em estender a mao para
cumprimentar o colega. Ao perceber a resisténcia do menino o funcionario diz: “o que ¢é
iss0? Ndo é homem ndo? Aperte a mao do colega e pega desculpas pra ele também”. O
aluno, mesmo sem graca e expressando pouco conforto em fazer isso, obedeceu as ordens.
S6é apds a saida dos alunos, a questdo ficou esclarecida. Um chamou o outro de
“viadinho”, esse ofendido deu um soco nas costas do colega. Tudo isso aconteceu no
inicio da aula, vendo a briga, o professor, que estava em sala no momento, chamou a
funcionaria e pediu que os levassem a sala de leitura, local em que ocorrem 0s registros
de ocorréncia.

A quinta ocorréncia surge logo depois de alguns minutos da anterior. Uma aluna
(de uns 10 anos) e um aluno (com aproximadamente 8 anos). O aluno chutou uma bola no
rosto da aluna na hora do recreio. A menina foi reclamar, para a professora, que estava com
o rosto doendo. O funcionério ao iniciar a conversa abre o caderno, olha para o aluno e diz:
“se eu pegasse uma bola e jogasse na sua cara, voc€ ia gostar?”. O aluno surpreso diz que
ndo. Os casos de indisciplina do aluno, no ano anterior, séo relembrados e ele é alertado de
que ndo era nem pra estar na escola esse ano. O aluno permanece calado e com a cabega
baixa. A aluna explica o que aconteceu apos ser solicitada, diz que estava com duas amigas
brincando e ele estava jogando bola com outros colegas. Ele pediu para elas se afastarem
porque estava atrapalhando a brincadeira e elas se negaram. Ele, com raiva, chutou a bola
que pegou no rosto da menina. Ao ouvir o relato da aluna, o menino intervém e diz: “eu
chutei a bola porque vocés vieram pra cima de mim pra me bater”. Ela confirma e diz: “fui
pra cima dele porque ele disse que eu tava ‘queixando’ ele”. O termo “estar queixando”
ndo ¢ entendido e a aluna explica. Estar “queixando” significa dar em cima de alguém,
paquerar, se mostrar interessada em alguém, explica a aluna. Diante da resposta, 0
responsavel pelo registro da ocorréncia diz em tom sério: “homem que ¢ homem ndo diz
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girias, rapaz, isso € muito feio! Quem € capaz de dizer isso, é capaz de dizer outras coisas
também, ndo fale mais assim”. O aluno ja estava com muitas ocorréncias, prestes a ser
expulso da escola. Ele sempre muito calado, cabeca baixa, pernas balancando, sorriso entre
dentes, 0 que expressava certa timidez e nervosismo. So falava algo quando era solicitado.
A menina ja se mostrava mais segura nas palavras, olhar fixo e sério. O menino é solicitado
a pedir desculpas para a colega, ele reluta, mas acaba cedendo diante da fala do funcionario.
“pegue na mao da colega, vocé nao ¢ homem nao para pegar na mao de uma mulher?”.

A sexta ocorréncia envolveu uma menina e um menino (os dois com
aproximadamente 12 anos). A menina explica que outra aluna da mesma turma tinha
ameacado bater nela. A aluna é chamada para a conversa e, ao chegar na sala, se joga na
cadeira, que tinha sido indicada. Ao sentar, seu corpo ficou todo curvado, como se
quisesse se deitar na cadeira. Logo ela ¢ repreendida. “Senta direito, vocé ja ¢ uma moga”
diz a funcionaria. Ela, por sua vez, se acomoda de forma ereta na cadeira. O ritual sempre
comeca com a explicagdo sobre o livro de ocorréncia e as consequéncias que 0 excesso
de registro pode causar. A aluna é solicitada a relatar o caso. Ao explicar a situacao, a
menina chama a colega pelo apelido, momento que é reprendida: “ndo chame sua colega
por um apelido, isso é coisa de presidiario. Se alguém te apelidar vocé vai gostar? Vocés
tém nomes bonitos, para qué apelidar? Isso é feio”. As meninas sao alertadas que devem
se cuidar pois serdo as futuras cidadas cratenses. A funcionaria enfatiza a importancia de
estudar para conquistar a independéncia financeira, ndo querer saber de namoro agora e
nem ficar dependendo de homem para sobreviver. Diz: “estudem para conseguir um bom
trabalho, ter seu dinheiro e ndo depender de marido”. Em seguida, passa a palavra
novamente para a aluna continuar explicando o que tinha levado sua colega a proferir
uma ameaca. A menina diz que ficou sabendo que a sua colega de sala havia dito que iria
bater nela na hora da saida, quando ninguém estivesse vendo. A outra aluna interfere e
nega ter proferido a ameaca. Ao ser indagada sobre quem havia dito isso, ela diz que foi
seu colega de sala (0 aluno que a acompanhava no momento) e aponta para ele. Nesse
momento, o aluno, aparentemente nervoso, afirma que a ameaga aconteceu de verdade.
A resposta do garoto ndo foi aceita de imediato, o que demostrou desconfianca que o
garoto teria inventado a ameaca. Sem ter a confissdo do menino, o funcionario disse:
“Assuma, homem que ¢ homem assume o que faz, quando ndo assume ¢ outra coisa”. Ao
ouvir isso, o aluno fica surpreso e acaba assumindo que inventou a ameaca. E logo é
elogiado. “Parabéns, homem que ¢ homem age assim, vocé ndo foi covarde, assumiu o
que fez, ndo farei o registro do caso porque vocé foi corajoso e assumiu a culpa”. Quando
as alunas e o aluno sairam da sala de leitura o funcionario diz: “agora posso rir. Fico me
segurando para nao rir na frente deles para ndo perder a moral, mas a vontade de rir €
grande” (risos). Disse também que o papel dele ¢ como uma espécie de delegado, as vezes
0 registro do caso ndo é necessario, por isso faz a conciliacdo entre as partes. Porém,
outros casos, segundo ele, se fazem necessario o registro, até como uma forma de
formalizar os atos de indisciplina na escola, servindo de registro para mostrar a familia
ou as autoridades, caso seja necessario.

A sétima ocorréncia acontece no final do primeiro recreio, uma aluna se aproxima
chorando muito e diz que um colega o havia batido. O garoto é chamado e indagado:
“vocé bateu nela?”. Ele reponde que sim. O funcionario continua, “vocé € pai dela?”,
“N2o”, responde o aluno. “E irmdo dela?”. “N&o”. “E marido dela?”. “Nio”, responde
novamente o menino. “Entdo por que vocé bateu nela? Qual ¢ o seu direito? Nao facga
mais isso e pega desculpas.” Apds o pedido de desculpas, os dois sdo liberados.

Para finalizar o relato dos casos observados, é interessante apresentar uma
conversa presenciada entre diretora e aluno. A gestora da escola estava conversando com
um senhor, aparentemente responsavel por algum estudante, alguns minutos depois,
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aproxima-se um aluno tocando no brago da diretora, chamando sua atencdo. A
funcionéaria, percebendo a presenca do garoto, interrompe a conversa com o senhor e
pergunta para o menino: “O que aconteceu?”. Ele respondeu dizendo que uma colega o
havia batido e ele veio fazer uma reclamacgédo sobre o fato. Ouvindo isso, a diretora
indaga: “o que? Uma garota bateu em voc€? Uma menina? Que homem fraco € vocé que
deixa uma menina te bater? Sente ai que vamos conversar daqui a pouco”.

3 ENTRE BRINCADEIRAS E REGISTROS DE OCORRENCIAS: UMA
ANALISE DAS NEGOCIACOES DE GENERO

A escola, por tudo ja destacado, produz e reproduz, o tempo todo, nocdes de
feminilidades e masculinidades. No¢Oes essas que vao sendo, a partir dos diversos rituais,
incorporadas no imaginario dos estudantes, influenciando seus comportamentos,
percepcdes, expectativas, entre outras questdes relativas a identidade dos sujeitos. Essa
incorporacdo acontece dentro de um espaco de relagdes e negociacdes, onde 0s estudantes
trazem para a escola nogdes de género, incorporados em outros espacgos, assim como
também trazem aspectos de sua subjetividade, o que permite perceber que eles também
participam dessa producdo e reprodugdo. “Evidentemente, os sujeitos ndo sdo passivos
receptores de imposicOes externas. Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas
aprendizagens, reagem, respondem, recusam ou as assumem inteiramente” (Louro, 2010,
p. 61).

Nesse processo de producdo e reproducdo de género, as feminilidades e
masculinidades vao sendo afirmadas, vigiadas e negociadas. Essa negociacdo acontece
dentro de uma organizacdo marcada pela regra, pela hierarquia e, em alguns casos, pelo
autoritarismo, fazendo com que algumas vozes ndo tenham a mesma importancia que
outras ou até mesmo ndo sejam consideradas.

As cenas observadas, e ja relatadas anteriormente, mostram esse processo de
negociacao acontecendo, principalmente, entre funcionarios e estudantes, e expressando
tanto quais sdo as nocdes de género afirmadas e vigiadas, como também as hierarquias
nas negociacdes. A presenca constante de funcionarios em toda a instituigdo, até na hora
do recreio, evidencia a importancia das regras e da obediéncia. O conceito de vigilancia
panoptica (Foucault, 1987) contribui para a compreensdo desse processo de
disciplinamento dos individuos que acontece no espa¢o educacional.

A vigilancia panoptica se refere a uma estrutura construida com a intengdo de
vigiar individuos, seja em uma prisdo, em um hospicio ou até mesmo em uma escola, na
tentativa de controlar suas ac6es por meio exatamente desse olhar constante. As regras de
comportamento e convivéncia sdo lancadas e cobradas aos individuos. E esses, por sua
vez, precisam atender as expectativas dos vigilantes para permanecerem como um
membro da institui¢ao. “Dai o efeito mais importante do Panoptico: induzir no detento
um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
automatico do poder” (Foucalt, 1987, p. 164).

Essa vigilancia e negociagdes foram percebidas tanto nas brincadeiras e aula de
recreacdo, quanto nos registros das ocorréncias observadas na realizagdo desta pesquisa.

As brincadeiras constituem-se como atividades importantes para o
desenvolvimento da crianga. Esses momentos ludicos proporcionam interacéo e, ainda,
exercitam a mente, o corpo e as emogdes. “As criangas, capazes de multiplas relagdes,
estdo a todo momento experimentando diferentes formas de brincadeira, buscando novos
prazeres, fazendo coisas movidas pela curiosidade e vontade de conhecer o mundo”
(Finco, 2003, p. 96).
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E também por meio da brincadeira que papeis sociais sio afirmados e
reproduzidos. Certas formas de brincar servem como preparagdo para a vida real. O
brincar de boneca, de escolinha, de carrinho permite a crianca interpretar situacdes reais
do seu dia a dia, ocupando outro papel. Elas imitam os pais e mées, outros familiares, as
professoras e os professores, simulam ser alguém que viu na revista ou passou na
televis&o.

Logicamente, no ato de brincar, a imaginacdo da crianca ndo estd presa,
obrigatoriamente, as situacdes reais do dia a dia e nem muito menos ao brinquedo. Mas
muito do que a crianca experimenta e vivencia no seu cotidiano € reproduzido no brincar.
E esse ato de interpretar situacOes reais gera aprendizagens sobre o que é ser um homem
e uma mulher. Quando a menina ¢ direcionada a brincar de boneca e 0 menino de bola,
além de ocorrer uma separagdo entre as brincadeiras, acontece também uma demarcacédo
de lugares e papeis sociais. “A expectativa de que aos meninos cabem atividades mais
excitantes que exigem forca, agilidade e destreza, encontra paralelo na ideia, segundo a
qual as meninas preferem ficar sentadas, ou brincando de roda, ou cantando canc¢des de
ninar [...]” (Toscano, 2000, p. 64).

Assim, percebe-se a existéncia de uma distincdo entre “brincadeiras de meninas”
e “brincadeiras de meninos” na nossa sociedade. Essa divisdo se da exatamente nas
brincadeiras que proporcionam a simulacao de situacdes reais do cotidiano, como cuidar
da casa, dos filhos, dirigir, jogar futebol, para citar alguns exemplos, sendo essas
demarcadas a partir de nocdes de feminilidades e de masculinidades aceitas como
corretas.

Na escola investigada, essa cisdo também foi percebida e, apesar do olhar
constante dos funcionarios, as divisdes ocorriam de forma espontanea, sem a necessidade
de muitas intervencOes diretas dos profissionais nas brincadeiras. Elas e eles iam
buscando seus pares e escolhendo suas formas de brincar. Mas, de forma alguma, isso
significa liberdade de escolha, pelo contrario, significa que as regras impostas na
separacgdo do brincar da menina e do menino ja se encontravam enraizadas e naturalizadas
no cotidiano da instituicdo, assim como também no cotidiano de outros espagos
frequentados pelos estudantes.

No entanto, verificou-se também a pratica de brincadeiras realizadas com a
interacdo de meninas e meninos, como pular corda e a brincadeira de captura das meninas,
ja relatada em topico anterior, o que pode ser explicado por uma possivel desconstrucao
das demarcac0es e separaces em algumas atividades, ocasionadas, principalmente, pelas
negociacdes de género que também sdo construtoras de nocdes de feminilidades e
masculinidades. Como também pode ser explicada pela ideia de que existem
determinadas brincadeiras que sdo consideradas neutras, podendo ser brincadas por
meninas e meninos.

Nos registros das ocorréncias, a demarcacdo e vigilancia das fronteiras de género
ficaram mais evidentes. E importante ressaltar que o ato de fazer o registro escrito dos
casos de indisciplina revela a estratégia usada pela escola para controlar os discentes e
garantir a norma da instituicdo, servindo tanto para os funcionarios, no trato dos casos de
indisciplina, como também para gerar, nas alunas e alunos, 0 medo do registro, inibindo
certos comportamentos.

Essa estratégia praticada pela funcionaria e funcionario da escola segue uma
sequéncia de intervencao e controle para a garantia da norma com énfase muito mais no
registro do que na prépria regra. No trato dos casos, as regras infringidas ndo eram postas
em questdo, nem muito menos refletidas. Acontecia apenas uma demarcacao da infracéo
e uma tentativa de controle, como aconteceu no caso, ja relatado, do aluno chamado de
“viadinho”. Nesse fato, o funcionario nao chegou sequer a mencionar isso no dialogo
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travado com os alunos, simplesmente age no intuito de conciliar as partes e garantir o
funcionamento “normal” da institui¢do, desconsiderando as questdes envoltas nesse ato
ofensivo e as implicagdes disso, caso a ofensa nao cesse.

As normas existem em todas as instituiches sociais e possuem funcoes
fundamentais na garantia do bom funcionamento, da justica, da ordem, do bom conviver,
entre outras questdes. Na escola, assim, as regras se fazem necessarias para o desempenho
institucional. Elas sdo importantes. O problema é quando elas sdo impostas aos sujeitos,
sem reflexdo e sem consciéncia da sua fun¢do e intencao. Discursos como: “se vocé se
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comportar assim mais uma vez, vou fazer o registro”; “vou registrar seu atraso dessa vez
para que da proxima vocé nao se atrase mais”; “se passar de trés registros vocé vai ser
suspenso’’; entre outros enunciados proferidos, demonstram que a via encontrada para o
controle e manutencdo da ordem é o medo da consequéncia e ndo a conscientizagao dos
danos causados pelo ato em si.

Também é importante destacar que a estratégia usada no registro de determinados
comportamentos das alunas e alunos é usado como meio de lidar com os casos de
infracOes, mas serve da mesma forma para demarcacgéo e reproducao de género. Ao lidar
com 0s casos, a funcionaria e o funcionario se valiam de sermdes, delimitando fronteiras
e pertencimentos da menina e do menino.

As falas: “elas facilitam a agdo dos aliciadores™; “tdo linda, deveria ser mais
direitinha”; ““as meninas sdo mais compreensivas”; “senta direito, vocé ja ¢ uma moga”;
“estudem para conseguir um bom trabalho, ter dinheiro e ndo depender de marido”;
“homem que ¢ homem assume o que faz, quando ndo assume ¢é outra coisa”; “se vocé ndo
¢ parente dela, qual o seu direito de bater nela?”’; sao exemplos de discursos reprodutores
de feminilidades e masculinidades proclamados nas situagdes observadas.

De acordo com Meyer (2008), “a escola (como muitas outras institui¢des sociais)
investe muito de seu esfor¢co na elaboragdo e na implementacdo de mecanismos e de
estratégias que objetivam uniformizar os individuos que a compdem” (p. 22, grifo do
autor). Esse processo de padronizacdo nao ocorre de forma explicita e direta. Ao
contrario, ocorre de forma muito sutil e continua, que em meios as atividades cotidianas
podem passar até despercebidas. “Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos
capazes de ver, ouvir, sentir as maltiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas
na concepg¢ao, na organizacao e no fazer cotidiano escolar” (Louro, 2010, p. 59).

O enfoque dado a manutencdo da ordem, por parte desses profissionais, revela
ainda a forma como a escola atua e percebe a diferenca. Conforme Candau (2011), as
instituicGes de ensino vém, historicamente, desconsiderando e inibindo a diferenca. Na
sua prética diaria, a organizacao escolar acaba por “[...] priorizar o comum, o uniforme,
0 homogéneo, considerados como elementos constitutivos do universal. Nesta ética, as
diferencas sdo ignoradas ou consideradas um ‘problema’ a resolver” (Candau, 2011, p.
241, grifo do autor). A vigilancia constante, os discursos e 0s registros, assim como outras
dindmicas vivenciadas na instituicdo investigada revelam a tentativa usada na produgéo
do padrdo, do homogéneo.

Dessa forma, as representacdes de feminino e masculino que a escola reproduz,
assim como também as regras de comportamento para meninas e meninos; as separacoes,
expectativas lancadas para cada sexo, castigos para aquelas e aqueles que ndo seguem as
normas, e as premiagdes para 0s que seguem; naturalizagdo de comportamentos e desejos,
falar ou ndo sobre sexo e sexualidade; entre outras questdes percebidas no espaco escolar,
sdo reproduzidas cotidianamente, no intuito de disciplinar os individuos, garantindo a
construgdo de meninas e meninos, mulheres e homens condizentes com as nogdes de
masculinidades e feminilidades que se tem e se defende. E essas nog¢des produzidas e
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reproduzidas no espaco educacional estdo relacionadas as nogdes existentes no meio
social.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao eleger como campo investigativo uma escola publica municipal, entende-se
que esse espaco educativo atua diretamente na producéo e reproducédo das feminilidades
e masculinidades. Considerando um cenario social produtor e reprodutor de valores e
habitos que justificam e disseminam as desigualdades de género, torna-se premente o
tencionamento dessas questdes no espaco da escola.

Percebe-se que a escola atua ativamente no processo de construcdo das
identidades de género dos individuos na medida em que delimita espacos e fronteiras,
separa meninas dos meninos, lanca expectativas diferenciadas, naturaliza nogbes de
feminilidades e masculinidades, reproduz preconceitos, desconsideram as desigualdades,
entre outras situaces. Porém, € interessante destacar que a influéncia da escola ndo €
simplesmente recebida pelas alunas e alunos. Essas e esses também estéo diretamente
envolvidos no processo de producdo e reproducdo do género. Algumas vezes, cumprem
as determinacOes, outras vezes, reagem, negam, negociam, transgridem, e, assim, véo
construindo suas identidades.

Observou-se também que as representacdes de feminilidades e masculinidades
estdo presentes em todo o espaco da escola, visiveis principalmente nos discursos e
expectativas langadas pelos profissionais da escola, delimitando lugares, atitudes,
sentimentos, pertencimentos. Essas representacdes ora reproduzem nocOes e valores
estereotipados e preconceituosos, ora desconstroem exatamente essas nogdes e valores,
mostrando a diversidade de atitudes e percepcbes dentro de um mesmo espaco
institucional.

As transgressdes as normas institucionais sdo alvo de séria atencdo por parte dos
profissionais que nela atuam. A vigilancia e a constante ameagca de punicédo sao utilizadas
como recursos valiosos no cumprimento da norma e na garantia do controle. O livro de
ocorréncias, no qual os casos de indisciplinas séo registrados, expressa um meio
encontrado para a institucionalizacdo desse controle. Constata-se que, apesar dos
discursos sobre o respeito ao diferente, as fronteiras da feminilidade e da masculinidade
¢ constantemente vigiada, seja por uma acdo direta das professoras e professores, seja a
partir da consciéncia desse olhar, mesmo quando ele ndo se faz fisicamente presente.

Assim, compreende-se que as concepcdes de feminilidades e masculinidades sdo
percebidas e elaboradas num contexto de multiplos olhares e percepcdes. Percebe-se
também acOes paradoxais envolvendo preconceitos e, em seguida, tentativa de
desconstrucdo. Em meio a essas diversas percepcdes e praticas, é que as no¢des de género
vao sendo impostas, negociadas, transgredidas.

Ressalta-se a necessidade de haver momentos de discussdes e reflexdes sobre as
relacOes e estere6tipos de género no cotidiano da escola e, da mesma forma, proporcionar
experiéncias formativas sobre género para professoras, professores e demais
funcionarios, assegurando um trabalho fundamentado e critico na busca de uma escola
mais inclusiva, ndo sexista e democratica.
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