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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas durante a aplicacdo de oficinas
pedagdgicas inclusivas na formacéao inicial dos educandos do curso de licenciatura em Geografia, na
Universidade Federal do Piaui — UFPI, utilizando-se atividades teoricas e praticas para uma melhor
contribuicdo na préaxis pedagogica. A pesquisa, fundamentou-se em revisdes bibliograficas e nas
experiéncias dos estudantes do curso de Geografia diante da realizacdo dos cursos de extensdo, ocorridos
durante os anos de 2018 e 2019, na UFPI. Conclui-se que a realizacéo de oficinas, contribui na amplia¢do
das possibilidades de ensino e na sensibilizagdo no desenvolvimento de uma prética pedagégica dindmica
e significativa em relagdo aos alunos com deficiéncia auditiva.
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ABSTRACT

The objective of this article is to report the experiences lived during the application of inclusive
pedagogical workshops in the initial training of students in the degree course in Geography, at the Federal
University of Piaui - UFPI, using theoretical and practical activities for a better contribution to praxis
pedagogical. The research was based on bibliographical reviews and on the experiences of the Geography
course students regarding the completion of extension courses, which took place during the years 2018
and 2019, at UFPI. It is concluded that the holding of workshops contributes to the expansion of teaching
possibilities and awareness in the development of a dynamic and meaningful pedagogical practice in
relation to students with hearing impairment.
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INTRODUCAO
Com a implementacdo das Politicas Publicas de Inclusdo, hd a necessidade de
uma nova postura que se adeque a ética do social, em especial quando se considera a

formacgéo dos professores com relacdo a flexibilizacdo sobre o contexto escolar para
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analisar o ensino de geografia para alunos com deficiéncia auditiva, procurando
dimensionar metodologias em busca de melhorias no processo de ensino- aprendizagem
desse determinado grupo. Desta maneira, o estudo estabeleceu a realizacdo de duas
oficinas pedagodgicas inclusivas divididas em momentos tedricos e praticos, permitindo
uma acdo educativa de forma coletiva e pratica entre os estudantes do curso de
Licenciatura em geografia.

As oficinas intituladas “Construindo conceitos e praticas avaliativas inclusivas”
e “Nogoes Basicas de Libras”, foram realizadas na Universidade Federal do Piaui
(UFPI), respectivamente nos anos de 2018 e 2019 nos cursos de Licenciatura em
geografia (6° periodo).

A escolha pela instituicdo, justifica-se pela importancia da instituicdo diante da
sociedade piauiense de ambito educacional, politico e social. Ja pelo curso de
Geografia, justifica-se por uma das formacgdes académicas da pesquisadora e por fim
possibilitar aos licenciandos a construgédo e (re)construcdo de novos saberes inclusivos.
Surgindo desta maneira, o seguinte problema de pesquisa: Qual a importancia das
oficinas pedagdgicas inclusivas na formacdo inicial dos estudantes nos cursos de
Licenciaturas na Universidade Federal do Piaui — UFPI? Na busca por uma resposta a
esta questdo de pesquisa desenvolveu-se alguns objetivos especificos.

Assim, os objetivos especificos norteadores da pesquisa foram: identificar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes nos cursos de licenciatura da UFPI, no seu
processo de formacao inicial; estimular os estudantes, a producdo de recursos didaticos
e instrumentos avaliativos inclusivos adequados a realidade dos educandos com
deficiéncia auditiva e refletir teoricamente sobre os conceitos que norteiam a avaliagdo
da aprendizagem e sobre as politicas educacionais adotadas sobre o processo de ensino-
aprendizagem para as pessoas com deficiéncia auditiva.

Assim, 0 presente artigo esta estruturado em secdes, que possibilitaram uma
melhor compreensdo e desenvolvimento da pesquisa. A primeira corresponde a parte
introdutoria do trabalho, a proxima secdo refere-se ao referencial tedrico, destacando
aspectos referentes ao conceito de avaliagdo e principais instrumentos avaliativos. Nesta
secdo, contemplamos pontos relacionados ao processo histérico e Politicas Publicas de
Inclusdo no processo de educacdo das pessoas com deficiéncia, destacando os surdos. A
escolha por estas tematicas, condiz com a importéncia e as dificuldades enfrentadas

pelos estudantes ao se depararem com esse publico e a forma adequada de avalia-los.
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Outra secdo denominada “Resultados e discussdes”, aborda a metodologia
utilizada no decorrer da pesquisa e o desenvolvimento das oficinas pedagdgicas
inclusivas, visando demonstrar as formas de utilizacdo de diversos recursos para a
construcdo de conhecimentos e repensar sobre a praxis.

Portanto, os estudantes do curso de licenciatura em geografia, devem
compreender que as praticas devem ser construidas com sentidos e significados para 0s
alunos com deficiéncia auditiva. Assim, a geografia, corresponde a uma ciéncia que
trabalha com a organizacgéo sécio-espacial, sendo que compete a ela entender, analisar e
explicar os efeitos da acdo humana sobre os espacos, a fim de identificar acdes que
potencializam e/ou mitigam a utilizacdo do espago geografico. Alinhando-se a esse
contexto, as oficinas pedagdgicas inclusivas contribuem significativamente para a
ampliacdo de diversos temas e no repensar 0 ensino em diversas disciplinas, voltado
para utilizacdo de metodologias adequadas para minimizar as dificuldades dos

educandos.

CONCEITOS SOBRE A AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Ao considerar os objetivos do estudo em pauta, e no intuito de compreender o
desenvolvimento metodoldgico, destacamos aspectos tedricos abordados em ambas as
Oficinas. Salientamos a importancia das extensfes universitarias na formacdo inicial
dos futuros professores.

Constituir-se docente é, assim, um processo que ocorre na pratica
mediada por concepges teoricas, metodoldgicas, étnicas e estéticas
tecidas desde a formacdo inicial, passando pelas formacGes
continuadas, continuas e em servi¢o, mas principalmente na vivéncia
cotidiana do espaco escolar (BATISTA, FELTRIN E BECKER, 2019,
p. 70).

Assim, a formacdo docente corresponde a um processo que envolve diversos
elementos e contextos, percorrendo concepc¢des metodoldgicas, teoricas, préaticas.
Partindo deste principio, as oficinas pedagdgicas contemplaram as tematicas de
avaliacdo da aprendizagem e ensino de Libras nos cursos de licenciatura em geografia,
promovendo a interacdo entre teoria e pratica.

Diante desta perspectiva, relatamos o desenvolvimento das Oficinas Pedagdgicas
Inclusivas, destacando as principais dificuldades abordadas pelos estudantes de

geografia (sujeitos da pesquisa) e a compreensdo do conceito de avaliacdo e seus
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instrumentos. Assim, a avaliacdo torna-se um dos momentos do processo de ensino-
aprendizagem que requer bastante reflexdo para os professores atuantes e para 0s em

formagcéo.

A avaliacdo é, reconhecidamente, um dos pontos privilegiados para
estudar o processo de ensino-aprendizagem. Abordar o problema da
avaliacdo suple, necessariamente, questionar todos o0s problemas
fundamentais da Pedagogia. Quanto mais se penetra no dominio da
avaliacdo, mais consciéncia se adquire do carater enciclopédico da
ignoréncia e mais se pde em questdo nossas certezas, ou seja, cada
interrogacdo colocada leva a outras. (SACRISTAN,1998, p. 295)

Desta maneira, 0 conceito e a fungcdo da avaliacdo devem ser bem
compreendidos pelos docentes, sendo decisiva para o planejamento didatico reflexivo e
coerente, 0 qual conduzira a préaticas didaticas produtivas e interessantes aos alunos.
Salienta-se a importancia da compreensdo dos docentes na diferenca entre avaliar e
verificar, como elementos norteadores no processo reflexivo e critico de ensino-
aprendizagem (SILVA, 2015).

Destaca-se a diferenciacdo entre o ato de avaliar e de verificar abordados por
Luckesi (2006) e Haydt (1995). O ato de “avaliar”, palavra que tem origem no latim (a-
valere), quer dizer dar valor a algo e constitui-se no processo de coleta e analise de
dados, tendo como objetivo observar e analisar a atribuicdo de um posicionamento
negativo ou positivo de algo. (LUCKESI, 2006).

Em relagdo ao ato de “verificar”, que também tem origem no latim (verum
faceres), significa fazer o verdadeiro e tem como objetivo observar, analisar e sintetizar
dados para delimitar o objeto. Outras definicdes: testar, medir e avaliar (HAYDT,
1995).

Silva (2015), enfatiza que as avaliagbes da aprendizagem no Brasil, sédo
realizadas e coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagéo (MEC),
com a finalidade de promover estudos, pesquisas e avaliacbes sobre o sistema
educacional brasileiro como subsidio & formulacdo e implementagdo de politicas
pUblicas para a area educacional, a partir de parametros de qualidade e equidade. Assim,
os resultados coletados e analisados sdo repassados de forma clara para os gestores,

pesquisadores, educadores e sociedade em geral, de acordo com o0 MEC.
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A autora, destaca ainda que as avaliagdes institucionais na educacao basica,
contemplam a Prova Brasil, aplicada em anos impares, com alunos de 5° e 9° anos do
ensino fundamental publico, nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e
urbana, em escolas que tenham, no minimo, vinte (20) alunos matriculados no ano
avaliado. Os resultados apontam para: coeficientes de evasdo escolar, reprovacao e nota
da prova.

A Provinha Brasil, refere-se a uma avaliacdo de carater diagnéstico do nivel de
alfabetizacdo das criangas matriculadas no 2° ano de escolarizagdo das escolas publicas
brasileiras. A mesma, realiza-se em duas etapas, uma no inicio e outra no final do periodo
letivo. Os objetivos sdo: reconhecer as habilidades previstas para este publico-alvo,
principalmente no que se refere a leitura e o Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM, tem
como objetivo avaliar alunos do 3° ano do ensino médio, de escolas publicas e privadas do
Brasil, a fim de oferecer vagas para cursos de graduacgdo (nivel superior) (SILVA, 2015).

Para se ter uma pratica avaliativa significativa na educacdo basica, torna-se
necessario que os docentes realizem uma reflexdo contemplando os principios propostos
por Vasconcellos (1995), que sdo o uso do autoritarismo: corresponde em deixar de
considerar a avaliagdo como mero instrumento de verificagdo do conhecimento do
aluno. A operacionalidade do processo: equivale em alterar a metodologia de trabalho
em sala de aula, sendo a avaliacdo apenas um dos problemas enfrentados. Modificar ndo
apenas a avaliacdo, mas também as praticas metodoldgicas. Os rituais criados:
contempla em refletir sobre o ato de atribuir valor apenas ao dia da prova, esquecendo a
dimensdo do processo de aprendizagem. A escolha dos conteidos: que consiste em
redimensionar os contetidos da avalia¢do, a fim de que os objetivos de ensino sejam
alcancados. As anéalises dos erros: busca analisar todos os aspectos negativos inclusos
no processo avaliativo, de forma a mudar a pratica meramente verificativa (SILVA,
2015).

E por fim a tomada de decisdes: que consiste em socializar os pontos refletidos
atraves da avaliagdo com todos os membros que fazem parte da acdo de educar, criando
critérios comuns a serem avaliados de forma a discutir novas concepcdes de avaliacéo e
educacéo.

INSTRUMENTOS E TECNICAS DE AVALIACAO

Destaca-se alguns instrumentos e técnicas de avaliacdo que os docentes em

formacéo podem utilizar dentro do seu contexto de sala de aula com seus alunos com

deficiéncia auditiva.
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Quadro 01: Sugestdes de instrumentos e técnicas de avaliagdo

Observagéo Aplicacéao de Auto avaliacéo
provas
Producbes Trabalho em grupo | Comportamento intencional
Relatorios Prova objetiva Atividades significativas
Pesquisas Apreciacdo do aluno
Uso da reflexd@o pelo aluno
Realidade vivenciada

Fonte: Elaborado por Silva (2015) adaptado por Dias (2021).
Observa-se através desse quadro a diversidade de instrumentos e técnicas que 0s
educadores podem utilizar como forma de avaliar seus alunos com ou sem deficiéncia
auditiva, tornando o ensino mais atraente e dindmico, destacando-se trés momentos o da
observacao, o da aplicacdo de provas e da auto avaliacdo, para que seja reflexivo o
processo de avaliacdo. Outro aspecto tedrico, retratado na segunda oficina pedagdgica,
correspondem ao processo historico e a evolucdo das politicas publicas de educacao

especial e inclusiva.

HISTORIA E EVOLUCAO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

Em nosso pais, surgem acdes focadas na ideia da necessidade de atendimento
especializado e inclusivo das pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais, sobretudo na
esfera escolar.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império, com a criacdo de duas instituigdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC) e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos (INES),
ambos no Rio de Janeiro. (BRASIL, 2010, p.10)

Durante muito tempo, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram excluidas,
a ponto de suas familias exclui-las da interagdo social, por receio de algo pior. A
historia educacional para pessoas com deficiéncia atravessa varias fases: de exclusao,
segregacdo institucional, integracéo e incluséo.

Na fase da exclusdo, nenhuma atencdo educacional foi provida as
pessoas com deficiéncia, que também ndo recebiam outros servigos. A
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sociedade simplesmente ignorava, rejeitava, perseguia e explorava
essas pessoas, entdo consideradas "possuidas por maus espiritos"”. Ja
na fase de segregacdo institucional, as pessoas com deficiéncia eram
excluidas da sociedade e da familia, geralmente atendidas em
instituicbes por motivos religiosos ou filantrépicos e tinham pouco ou
nenhum controle sobre a qualidade de atengéo recebida. [...] na fase de
integracdo surgiram as classes especiais dentro de escolas comuns.
Nesta fase, os testes de inteligéncia desempenharam um papel
relevante, no sentido de identificar e selecionar apenas as criangas
com potencial académico. As instituicdes foram se especializando
para atender pessoas por tipo de deficiéncia. Assim, a segregacdo
institucional continuou sendo praticada. A ideia era a de prover,
dentro das institui¢des todos os servicos possiveis ja que a sociedade
ndo aceitava receber pessoas deficientes nos servigos existentes na
comunidade. Durante duas décadas o movimento pela integracdo
social comegou a procurar inserir as pessoas com deficiéncia nos
sistemas sociais gerais como a educacdo, trabalho, familia e lazer.
Essa nova abordagem teve como molas propulsoras o principio da
normalizacdo, que tinha como pressuposto bésico a ideia de que toda
pessoa com deficiéncia, especialmente aquela com deficiéncia mental,
tem o direito de experenciar um estilo padrdo de vida que seria
comum ou hormal a sua propria cultura. (BARBOSA, 2015, p.1)

A aceitacdo das pessoas com deficiéncia pela sociedade sempre foi algo
complexo, permeado pelo preconceito, embora estas possam ser produtivas em varias
atividades quando se tem uma escolarizacdo acessivel e um treinamento profissional
adequado para a constatagdo das suas habilidades (DIAS, 2019).

Segundo Dias (2019), o século XX apresenta modificacBes culturais, subjetivas
e ideoldgicas, principalmente marcadas pelo avan¢o de um pensamento democratico na
sociedade. A interlocugéo entre as esferas do Governo, nos &mbitos federal, municipal e
estadual, e o fortalecimento dos movimentos sociais, deram inicio a criacdo de
programas escolares para deficientes mentais (hnomenclatura usada anteriormente) e,
posteriormente, para as demais deficiéncias, incluindo os Surdos. Anteriormente, a
instituicdo de ensino comum de uma certa forma impedia 0 acesso para a maioria das
pessoas com deficiéncia, ampliou-se a formalizagdo de escolas especiais e classes
especiais, constituidas de alunos com deficiéncia, integrando o contexto escolar.

Cardoso (2003, p.18) enfatiza que “[...] no Brasil, as classes especiais foram
criadas entre 1960 e 1965, em todo territdrio brasileiro, para as pessoas excepcionais”,
como maneira de organizar e manter a homogeneidade das turmas comuns. Ressalta-se
que esta terminologia era utilizada para os individuos com deficiéncia intelectual que

frequentam as classes especiais.
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Os surdos, apesar de ndo possuirem deficiéncia na area cognitiva, foram levados
a frequentarem tais classes especiais. Estas contribuiram para reforcar a segregacao e
exclusdo dessas pessoas em relacdo a escolarizacdo, mediante o enfrentamento de duas
problematicas: a primeira diz respeito aos critérios de encaminhamento; a segunda gira
em torno da permanéncia prolongada dessas criancas em classes especiais.

No ano de 1961, com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias
passa por uma fundamentacdo legal, que assinala seu direito a educacdo, com
preferéncia no ensino comum. Aborda-se o tema Educacdo Especial vinculado ao
sistema geral. E importante retomarmos que na década de 1960, nasce a proposta de
integracdo educativa, que corresponde ao ensino dos alunos com deficiéncia na escola
comum e apoiados individualmente a participarem destes (DIAS, 2019).

[...] esta nova concepgdo ndo nega que os alunos tenham problemas
em seu desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer ao
aluno uma mediacdo. A finalidade primordial é analisar o potencial de
aprendizagem, como sujeito integrado em um sistema de ensino
regular, avaliando a0 mesmo tempo quais 0S recursos gue necessita
para que sua evolucdo seja satisfatéria. O conceito necessidades
educacionais especiais remete as dificuldades de aprendizagem e aos
recursos educacionais necessarios para atender essas necessidades e
evitar dificuldades (CARDOSO, 2003, p.19-20).

A integracédo estabelece mudancas na progressao e uma mediagdo com relagéo
aos estudos, com base na capacidade cognitiva de cada sujeito sem discriminacdes e
segregacdes, passando a ser visto como cidaddos participativos da sociedade e
analisando o potencial de aprendizagem. Ressalta-se que esta proposta ndo obteve
resultados tdo positivos, como sera evidenciado (DIAS, 2019).

Dias (2019), ressalta que posteriormente, em 1973, registra-se a instalacdo do
Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP) vinculado ao Ministério de Educacao
(MEC), responsével pela geréncia da Educacdo Especial no Brasil, orientando metas
sobre a inclusdo (para os individuos com deficiéncia e para os considerados
superdotados). Tais metas possuiam carater assistencialista e, muitas vezes,
significavam iniciativas isoladas do proprio Estado.

No caso de criancas superdotadas, apesar da garantia do direito ao seu acesso a
escola comum, ndo se observava em sala de aula uma abordagem que complementasse

ou suplementasse, de forma organizada, préaticas pedagdgicas adequadas aos sujeitos.
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Ainda com a autora, registra-se uma diversidade de termos utilizados ao longo
destas mudangas no campo da Educacdo Especial. Cardoso (2003) descreve que na
década de 1980, o termo “deficiente” ¢ substituido pela expressdo “pessoas portadoras
de deficiéncia”; logo mais adiante, em 1986, adota-se a denominagdo “pessoas com
necessidades educativas especiais”; e atualmente utiliza-se “pessoas com deficiéncia”.
Cada nomenclatura dialoga com as mudancas dos paradigmas sociais vigentes em cada
época.

Corroborando com a proposta, a Constituicdo Brasileira de 1988 traz em seu
Capitulo Il — da Educacédo, da Cultura e do Desporto — Art. n. 205, a premissa de que “a
educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia”. O Art. n. 208, prevé, de
modo especifico, que o “[...] dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante
[...] Atendimento Educacional Especializado [...], preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988).

No ambito internacional, em 1994, entre 7 e 10 de junho, em Salamanca —
Espanha, realizou-se a Conferéncia Mundial de Educacdo, objetivando reafirmar o
compromisso com a educacdo para todos no sistema comum de ensino. Sob o patrocinio
do governo espanhol e da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), a Conferéncia contou com a representacdo de 88 governos e 25
organizages internacionais. Desse encontro, construiu-se o documento conhecido como
Declaracdo de Salamanca, tornando-se referéncia para tratar dos principios, da politica e
pratica em Educacdo Especial, trazendo como indica¢éo a inclusdo social (DIAS, 2019).

A Declaragdo de Salamanca propde mudancas para a sociedade, afirmando um
pensamento democratico, destacando os sujeitos de direitos, 0s quais devem expressar
suas aspiracGes em relacdo a sua educacdo, a forma de como deve ser a estrutura e a
acessibilidade ao conhecimento.

A Educacdo Inclusiva é um processo de enfrentar e responder a
diversidade de necessidades de todos os estudantes através de praticas
inclusivas em aprendizado, culturas e comunidades, e reduzindo
exclusdo de dentro da educagéo e partindo da educagéo [...] Envolve
mudancas e modificagbes de conteldo, abordagens, estruturas e
estratégias, com uma visdo comum que cobre todas as criangas da
faixa etaria apropriada e uma convicgdo de que é a responsabilidade
do sistema regular educar todas as criancas (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 13).

De acordo com a Declaragdo mencionada, a Educacdo Inclusiva visa auxiliar o

processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia em estabelecimentos de
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ensino, publicos ou particulares, como também promover assisténcia complementar e
suplementar para garantir acessibilidade curricular, com apoio da &rea médica e social.

Continuamos com Dias (2019), a Educacdo Inclusiva é considerada um processo
que torna ampla a insercdo de todos os educandos nas institui¢cbes de ensino comum nas
mais variadas categorias do processo de aprendizagem. Trata-se de reorganizacao
cultural, acGes publicas e préticas docentes adotadas nas escolas de modo que
respondam a aspectos relacionados a diversidade.

No bojo desta discussdo, temos a aprovacao e atualizacdo da nova LDB, na qual
percebe-se uma abertura de espacgo para a proposicao de medidas sintonizadas com uma
concepgdo de educacdo como direito de todos, dever do Estado e da familia.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n.
9.394/96, no Art. 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
a conclusédo do programa escolar (BRASIL, 2010, p.12).

O implemento conduz a incorporacdo de temas que foram ganhando importancia
no meio social. Sobre a Educacdo Especial, temos como perspectiva um curriculo
flexivel e adaptado as especificidades das criancas com deficiéncia. Verifica-se, nesse
momento, certo avango nas politicas de educacdo brasileira, incluindo-se ai, a educagdo
das pessoas com deficiéncia. Pode-se constatar, na Constituicdo de 1988, na Declaracéo
de Salamanca e na LDB, uma perspectiva que aponta novos rumos para os servigos de
apoio especializado, métodos, técnicas e uso de recursos adequados as necessidades
especificas dos individuos Resultados e Discussdes (DIAS, 2019).

Na perspectiva de alcancar os objetivos delineados no estudo, a metodologia
contemplou a etapa de revisdo bibliografica, com consultas de artigos; Leis; portais e
livros que tratam de ambas as tematicas.

Diante disso, o presente trabalho visa realizar relatos de experiéncias
vivenciadas durante a elaboracdo das Oficinas pedagdgicas inclusivas com os alunos do
curso de Geografia da Universidade Federal do Piaui (UFPI), nos anos de 2018 e 2019,
abordando temaéticas diversas por meio de estratégias metodologicas diferenciadas,
proporcionando aulas mais dinamicas e significativas.

OFICINA 2018 — CONSTRUINDO CONCEITOS E PRATICAS AVALIATIVAS
INCLUSIVAS
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A primeira oficina pedagdgica, aplicada no ano de 2018 intitula-se “Construindo
conceitos e praticas avaliativas” e objetivou a discussdo a respeito do conceito de
avaliacdo da aprendizagem; diferenciagdo entre avaliar e verificar; apresentacdo dos
tipos de instrumentos avaliativos utilizados para avaliar os alunos com deficiéncia
auditiva e a apresentacdo da atividade pratica para os estudantes de licenciatura, estes do
6° perido de geografia.

Dessa maneira, esta oficina dividiu-se em dois momentos: O primeiro Encontro
(12/11/2018), abordou aspectos teoricos e o segundo encontro (19/11/2018), a parte
pratica, envolvendo microaulas dos alunos; exposicdo dos instrumentos avaliativos
escolhidos e discussoes e reflexdes dos instrumentos avaliativos abordados para com os
alunos com deficiéncia auditiva.

A discussdo se deu pelas dificuldades encontradas pelos cursistas (estudantes de
geografia/ UFPI) em desenvolver instrumentos avaliativos baseando-se na realidade das
instituicOes nas quais estdo estagiando.

Figura 01: Atividade prética realizada pelos cursistas

Fonte: Arquivo da Autora (2018)

Figura 02: Apresentagdo da atividade pratica pelos cursistas
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Fonte: Arquivo da Autora (2018)
As figuras 01 e 02, retratam as discussOes realizadas pelos cursistas ao longo da

oficina. Cada grupo, responsabilizou-se em produzir e refletir sobre um tipo de
avaliacdo para ser desenvolvida em sala de aula com seus alunos com deficiéncia.

Portanto, a realizacdo dessa primeira oficina contribuiu para desenvolver
diversas situacfes didaticas na execugdo de atividades préaticas para a producdo de
conhecimentos. Além disso, houve a contextualizacdo do cotidiano dos cursistas,
fazendo uma relacdo dos contedos com espaco de vivéncias. A segunda parte da
oficina, contribuiu significamente para a construcdo de recursos didaticos e sugestdes de
metodologias para o ensino de geografia, relacionando com a disciplina de Libras
inclusa no fluxograma do curso.
OFICINA 2018 - NOCOES BASICAS DE LIBRAS

A segunda oficina pedagodgica, aplicada no ano de 2019 intitula-se “Nogoes
basicas de Libras”, e objetivou a discussao a respeito do processo histérico e legislativo
da educacdo das pessoas com deficiéncia, em especial os surdos. Dessa maneira, esta
oficina dividiu-se em dois momentos: teorico e pratico (07-12-2019), envolvendo a
pratica de sinais de Libras de vocabularios relacionados a geografia e ao contexto
escolar. Além disso, foram demonstradas sugestfes de diversos recursos pedagdgicos
para ser trabalhados com os alunos com deficiéncia auditiva e a producdo de recursos
pelos cursistas durante a oficina.

Figura 03: Recursos didaticos
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Fonte: Arquwo da Autora (2019)
A figura 03, retrata as possiveis sugestdes de recursos didaticos para desenvolver
com os alunos com deficiéncia, destacando em especial os surdos. A figura 04,
corresponde a producdo e aplicagdo de recursos desenvolvidos pelos cursistas da
oficina.
Figura 04: Producéo de recursos didaticos pelos cursistas da Oficina

Fonte: Arquivo da Autora (2019)

Durante as oficinas, foram elaborados instrumentos de avaliacdo partindo da

realidade dos estudantes do curso de geografia da UFPI e na segunda foram criados
recursos didaticos tais como: cartazes e maquetes; para que posteriormente ao se
depararem com o educando surdo em sala de aula, os estudantes do curso de geografia,
possa contempla-los durante o desenvolvimento das atividades em sala. O objetivo
maior durante a realizacdo destas oficinas, compreende-se na reflexdo da pratica por
parte dos futuros profissionais desta area e proporcionar para 0S cursistas novas

estratégias para serem realizadas em sala com os alunos com deficiéncia auditiva.
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Portanto, essas oficinas tiveram etapas metodoldgicas fundamentais, buscando
propor a teoria juntamente com a pratica, enfatizando conteudos conceituais (aspectos
sobre a avaliacdo da aprendizagem e instrumentos avaliativos; processo de educagéo
dos surdos, dentre outros), procedimentais (sugestdes de metodologias para desenvolver
em sala de aula e a elaboracdo dos recursos didaticos e instrumentos avaliativos) e

atitudinais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar a sua formacdo, o Geografo tem a funcdo de analisar e
compreender os problemas do espaco geografico. Portanto, este profissional tem a viséo
integradora de analisar a dimens&o da realidade humana e ambiental.

Pode-se destacar que essas tematicas relacionadas ao processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia em sala de aula, constam como uma das maiores dificuldades no
processo de formacéo inicial dos estudantes do curso de geografia em atuacdo no campo
profissional.

As oficinas pedagdgicas abordaram assuntos que contemplaram conceitos
relacionados a avaliacdo; instrumentos e técnicas até a estratégias e processo de criacdo
de recursos didaticos para desenvolver com os alunos com deficiéncia auditiva.
Destaca-se que esse processo alinhou conhecimentos geograficos diversos juntamente
com pontos importantes que foram desenvolvidos nas oficinas inclusivas.

Assim, permitiu aos alunos a percepcao de um ensino voltado para sua vivéncia
e com metodologias inovadoras. Portanto, a pratica dessas atividades contribui com
reflexbes sobre a praxis de futuros profissionais, a compreensdo da relagcdo entre a

universidade e a sociedade como um todo.

REFERENCIAS

BATISTA, Natélia Lampert; FELTRIN, Tascelli; BECKER, Elsbeht Léia Spod.
Autoformagdo docente e reflexdes sobre vivéncias escolares. In: MONTEIRO, Solange
Aparecida de Souza. (org.). Inquietacgdes e proposituras na formacao docente. Ponta
Grossa: Atena, 2019, p. 67-81.

BARBOSA, Davi. Portal Ideias Criativas. As 4 Fases da Incluséo. 2015. Disponivel
em: >http:// ideiacriativa.eadplataforma.com/forum/27/4-fases-da-inclusao/<. Acesso
em: 23 mai. 2018.

971



BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia DF: Senado; 1998.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 20 dez. 1996. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/ leis/lein9394.pdf . Acesso em:
25 jul. 2017.

BRASIL. Marcos politicos-legais da educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva. Brasilia, DF, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva. MEC; SEEP; 2008.

CARDOSO, M. Aspectos historicos da educacao especial: da exclusdo a inclusdo: uma
longa caminhada. In: MOSQUERA, J. M.; STOBAUS, C. (Org.). Educacao especial:
em direcdo a educacdo inclusiva. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003

DECLARA(;AO DE SALAMANCA. Necessidades educativas especiais (NEE) In:
CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NEE, 1994, Salamanca — Espanha. Qualidade
UNESCO. Salamanca: UNESCO, 1994.

DIAS, Elayne Cristina Rocha. O processo de ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa por parte de criancas surdas na escola comum: desafios na rede publica
de ensino de Belo Horizonte — MG. Trabalho de Dissertacao, Universidade Federal de
Minas Gerais, 20109.

HAYDT, Regina Cauzaux. Avaliacéo do Processo Ensino-Aprendizagem. 5% edicao.
Sédo Paulo: Editora Atica, 1995

LUCKESI, C.C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 172 Ed. Sdo Paulo: Cortez
Editora, 2006.

SACRISTAN, GOMEZ A. . P. Compreender e transformar o ensino. Porto
Alegre:ArtMed, 1998.

SILVA, Bruna Gabriela de Assis. Avaliacdo da aprendizagem em Geografia:
concepcdes e praticas. Trabalho de Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal do
Piaui, 2015.

VASCONCELLOQOS, C. S. Planejamento: Plano de Ensino — Aprendizagem e Projeto
Educativo. S&o Paulo: Libertat, 1995.

Recebido em: 15/11/2021
Aprovado em: 10/12/2021
Publicado em: 15/12/2021

972



