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RESUMO

Este artigo objetiva analisar o processo de avaliacdo de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados
no ensino regular, na sala de aula comum, com vista a efetivacdo da aprendizagem inclusiva destes
estudantes. E parte de uma pesquisa em mestrado, cujo escopo é a construgdo de conhecimento e o
letramento ancorado na perspectiva histérico-cultural que alicerca as discussdes dos dados produzidos que
apontam para uma realidade em que o processo de avaliacdo efetivamente ndo contempla e ndo evidencia
o nivel real de aprendizagem dos estudantes como deficiéncia e ndo é visto como diagndéstico necessario a
construcdo de caminhos a serem trilhados em favor do desenvolvimento académico que supere conceitos
de ndo aprendizagem valorizando a socializagdo como desenvolvimento do estudante com deficiéncia.
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ABSTRACT

This objective analyze the process of evaluation in the students with Intellectual disability enrolled in
regular education, in the common classroom, with a view to effective inclusive learning this students. Is
part of master’s research, whose scope is construction of knowledge and the literacy anchored in the
perspective history-culture, that foundation the discourses of the data produced that point to a reality in
which the evaluation process effectively no contemplate and no evidence the real level of learning of the
students as deficiency. No seen as a necessary diagnosis for the construction of ways to be trodden in favor
of academic development to overcome concepts of non-learning, valuing socialization as a development of
the disabled student.
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Este artigo' tem por objetivo promover uma reflexdo sobre o processo de
avaliagéo de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no ensino regular, na sala
de aula comum, com vista a efetivacdo da aprendizagem inclusiva deste destes estudantes.

Como parte de um trabalho de pesquisa de mestrado, é pertinente salientar o
processo metodoldgico que deu origem a este artigo. A pesquisa em questao foi realizada
no ano de 2014 a 2015 em duas escolas publicas que atendiam aos requisitos de: terem
estudantes com deficiéncia intelectual, com laudo, matriculados em sala de aula comum,
receberem suporte de professor de apoio a inclusdo na sala de aula comum e professor de
atendimento educacional especializado atendendo na sala de recursos multifuncionais.
Fizeram parte da pesquisa original cinco professores regentes, cinco professores de apoio
a inclusdo, dois professores de atendimento educacional especializado e quatorze
estudantes com diagnostico de deficiéncia intelectual. Os dados foram produzidos a partir
de trés instrumentos: observacao participante, entrevista com grupo focal e anélise de
documentos. Os dados interpretados a luz da epistemologia histérico-cultural que
fundamenta o trabalho de mestrado, em questéo.

A analise dos dados possibilitou a discussao de varios aspectos relacionados a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia intelectual, na etapa do ensino fundamental
I, tendo como escopo o letramento e a construgdo de conhecimento por parte deste
alunado. A avaliacdo da aprendizagem foi um dos aspectos abordados e neste artigo é o
tema central da discussdo que perpassa aspectos relacionados a legislacdo pertinente, ao
processo de compreensdo das possibilidades de desenvolvimento da crianga com
deficiéncia intelectual e do preparo dos agentes educacionais para lidar com o processo

avaliativo no ambiente escolar.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Ao propor uma reflexdo sobre a avaliagdo educacional de estudantes com
deficiéncia intelectual em uma perspectiva inclusa, faz-se necessario o entendimento
sobre 0 que vem a ser este processo. Em uma entrevista, ao ser questionado sobre a
predominancia de novas formas de avaliagio em relagdo a aplicacdo de provas

tradicionais, Luckesi (2004) afirma que o essencial é a compreensdo que se tem em
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relacdo ao que as provas tradicionais significam e o que é avaliacdo. Para ele, as provas
fazem parte de um contexto classificatério ao passo que avaliar significa

subsidiar a constru¢cdo do melhor resultado possivel e ndo pura e
simplesmente aprovar ou reprovar alguma coisa. Os exames, através
das provas, engessam a aprendizagem; a avaliagdo a constrdi
fluidamente. (LUCKESI, 2004, p. 4)

O autor pontua que o0 processo avaliativo, ao contrario do exame que visa a
classificagdo, supde um rigoroso acompanhamento e a reorientagéo das atividades tendo
em vista resultados bem sucedidos. Salienta que ao final de um periodo avaliativo, o
professor estara subsidiado para mensurar a aprendizagem real de seu estudante, analisar
os dados coletados por meio dos instrumentos utilizados para este fim e tomar decisdes
assertivas sobre melhores estratégias para envolver todos. Ninguém deve ficar para tras.

No compasso desta discussdo a Resolugcdo N° 07/2006 do estado onde se
localizam as escolas campo da pesquisa, em sua se¢do 11, trata a questao ressaltando que
a avaliacdo deve estar pautada nas potencialidades e possibilidades do estudante,
mantendo um carater consubstanciado e diagnostico do processo de atendimento
educacional com vista da aprendizagem aos estudantes com deficiéncia. Nesta categoria,
a avaliacdo sera tomada como foco da discussdo por estar presente nos discursos dos
professores alimentando a pratica educativa no que concerne ao atendimento de seus
estudantes com deficiéncia intelectual.

Os dados referentes a avaliacdo, apresentados a seguir, fazem parte da entrevista
com o grupo focal, da observacdo participante e da analise dos registros em instrumentos
préprios das escolas pesquisadas, e foram analisados tendo como parametro de analise a
Resolucdo citada acima e a epistemologia histérico-cultural que fundamenta a pesquisa
de mestrado que deu origem a este artigo.

Dentre os instrumentos utilizados pelas escolas como forma de sistematizacédo
do processo de avaliacdo fazem parte do corpus de andlise desta pesquisa a:

1. Ata de Resultados finais — contém o resultado final das turmas observadas; a
avaliacdo ¢ mensurada em notas de 0.0 a 10.0; e a média minima para aprovacao € 5.0
pontos;

2. Proposta de Avaliacdo para a Diversidade (PAD): é um instrumento criado pela
Seduce E um relatorio descritivo da avaliacio do estudante com deficiéncia. Nele é
apontado o desenvolvimento do estudante em dois eixos: a) dados gerais — destinados a

identificacdo do estudante; b) dados relevantes sobre o estudante — nestes sdo avaliados a
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historia de vida do estudante e o conteldo académico em sete aspectos: atengdo e
concentracdo; nivel de abstracdo; criatividade; participacdo nas atividades escolares;
envolvimento com os colegas; com o professor e envolvimento dos pais.

3. Avaliacdo diagnostica: € um documento gerado pelo SIGE de cada escola e
apresenta os resultados da Avaliacdo Diagndstica, mecanismo externo do Governo
Estadual, que tem por objetivo diagnosticar o nivel de aprendizagem dos estudantes a
partir das habilidades propostas para cada turma nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Producdo de Texto e Ciéncias. Em 2014 aconteceu em trés momentos, no
primeiro, segundo e terceiro bimestres.

4. Avaliacéo Nacional de Alfabetizacéo: aplicada no final do terceiro bimestre aos
estudantes do terceiro ano, final do ciclo de alfabetizacdo. Os resultados apresentados até
entdo sao preliminares.

Estes instrumentos foram selecionados por estarem sistematizados na rotina das
escola pesquisadas e possibilitarem a constru¢do de sentidos sobre o modo como a
avaliacdo € vivenciada nesses campos educativos. Alimentando as préaticas educativas e
os discursos que apontam o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, refletem a proposta politica e pedagogica das escolas.

Por meio da observacgéo participante, a avaliagdo aponta para uma realidade em
que os estudantes com deficiéncia intelectual tém seu processo de desenvolvimento
avaliado por principios negativos, construidos historicamente e versam sobre as
impossibilidades de aprendizagem dos contetidos académicos que constituem a matriz
curricular da escola comum, por estes estudantes, evidenciando a inexisténcia de um
projeto de avaliacdo que considere o desenvolvimento real e potencial do estudante com
deficiéncia intelectual.

Nota-se que os estudantes com deficiéncia intelectual, em ambas as escolas,
apresentam uma defasagem de aprendizagem em relacdo aos estudantes que compdem as
turmas em que estdo matriculados, que deve ser considerada no processo de avaliagdo
geral das escolas. Dos quatorze estudantes, participantes desta pesquisa, nenhum Ié ou
escreve com fluéncia ou realiza as operagdes de aritmética com autonomia, embora
demonstrem em varios momentos indicios de construcdo de conhecimento destas
habilidades. E nas salas de aulas, suas atividades s&o flexibilizadas em niveis reduzidos
e, Nos casos mais graves, ficam a maior parte do tempo ociosos. O maior desenvolvimento

alcangado esta relacionado as praticas de interagdo social destes estudantes, em vista de
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um ensino tradicional cujos pressupostos estdo voltados para o desenvolvimento do
processo de sociabilizacdo dos estudantes com deficiéncia, resquicio da educacdo
especial, presente nas escolas pesquisadas que apresentam um contexto inclusivo.

Culturalmente e historicamente a educacdo da crianga com deficiéncia esteve
pautada no que faltava, em aspectos negativos do seu desenvolvimento. A PAD, relatério
descritivo para avaliar a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, traz como pontos
de avaliacdo da aprendizagem o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores e
que estdo diretamente relacionadas as limitac6es das criancas com deficiéncia intelectual,
como a capacidade de concentracdo, de abstracdo, de generalizacdo e de convivéncia
social.

Ao analisar os registros dos professores neste documento em quatro turmas,
todos os estudantes foram avaliados negativamente no desenvolvimento destas fungoes,
que foram consideradas nulas ou muito limitadas, o que lhes impossibilita a aprendizagem
e a evolucdo, conforme o registro feito sobre o estudante Ruan, em que a palavra nula
aparece relacionada a todas funcGes avaliadas, conforme registro que segue:

Doc 5 - Nivel de abstracdo: Seu nivel de abstracdo é
praticamente nulo. Atengdo e concentracdo: O aluno ndo tem
atencdo e sua concentracdo nas atividades propostas € quase
nula.
Criatividade: Sua criatividade é praticamente nula. (PAD — 3°
ano ESP)

Neste relatério, apenas as professoras do 4° ano evidenciaram o desenvolvimento

real de seus estudantes, registrando o ponto em que houve aprendizagem, como no
registro sobre a aluna Ana:

Doc 6 - Nivel de abstracdo: Seu nivel de abstracdo evoluiu
bastante do primeiro semestre até hoje. A aluna consegue efetuar
célculos sem ajuda do material concreto e d& respostas mais
elaboradas.

Nivel de Generalizacdo: Percebe-se que vem evoluindo aos
poucos devido a sua grande dificuldade de retencdo da
aprendizagem. Criatividade: A aluna realiza suas atividades com
intervencdes da professora de apoio a inclusdo, é capaz de
realizar problemas de simples resolucéo de forma convencional.

(PAD —4°ano ESV)
Este instrumento (PAD) representa uma renovacdo na pratica pedagogica de
avaliagdo do estudante com deficiéncia, e, no caso especifico deste artigo, aquele com

deficiéncia intelectual, pois possibilita uma analise do processo de construcdo de

conhecimento que supera a rotulagéo imposta pelos laudos, pelos valores estigmatizantes
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construidos, historica e culturalmente, em favor de uma avaliagcdo com bases qualitativas,
por meio das quais é possivel identificar a formac&o de conceitos cientificos por estas
criancas, reconhecer 0 avanco nos aspectos da linguagem, e entender como cada uma
aprende.

Diante deste enunciado se torna necessaria uma discussdo sobre o seu
aproveitamento na avaliagdo efetiva do estudante com deficiéncia intelectual, uma vez
que o referido instrumento néo € considerado no momento de mensurar quantitativamente
0 aprendizado da crianca e nem pesa na decisao sobre sua aprovacao ou reprovacao. E o
estudante com deficiéncia intelectual, que necessita de apoio para desenvolver suas
atividades, conforme o relatado € submetido ao processo tradicional de avaliagdo sem
nenhuma adequacdo ou flexibilizacdo, como a experiéncia vivenciada na turma do
primeiro ano, e registrada no Episodio 17 em que a pesquisadora aponta:

Episodio 17 — Avaliagdo de Lingua Portuguesa. Todos os estudantes
receberam a avaliacdo, inclusive a Marina (estudante com sindrome
de down). A prova foi direcionada pela professora regente que leu
oralmente questdo por questdo e explicou o que fazer em cada uma
delas. No inicio da avaliacdo a profissional de apoio a inclusdo nao
estava na sala, retornou apds alguns momentos, circulou pela sala e
auxiliou algumas criangas. A aluna Marina ficou o tempo todo sem
acompanhamento da professora regente ou da professora de apoio a
inclus@o para mediarem a agao dela no intuito de ajuda-la a resolver
a questdes da prova. O comportamento da aluna foi semelhante ao dos
demais estudantes. Ao receber a prova, procurou pelo estojo, mas nao
0 encontrou. Neste momento, a professora de apoio a inclusdo, tendo
entrado na sala, percebe seu desejo e pega o0 estojo dela que estava no
armario e entrega a ela explicando que naquele dia nem lapis ela havia
levado. Marina pega, do estojo, um lapis qualquer e comeca a rabiscar
a prova, como se estivesse fazendo as atividades como 0s outros
estudanteestudantes. Ambas professoras ndo se aproximaram da
aluna. Apo6s percorrer a sala de carteira em carteira a professora de
apoio a incluséo sai da sala de aula. A aluna Marina estava sentada no
fundo da sala, ao meu lado, percebendo seu interesse intervenho e
resolvo contar para ela o texto da prova. Era uma histéria de uma
pessoa de nome Zélia que gostava de fazer doce de goiaba e de sua neta
gue adorava comer os doces que a avé fazia e também ajudava a avo
na limpeza da casa. Em seguida fui fazendo as perguntas da prova que
ela deveria responder. Oralmente ela conseguiu responder as trés
guestdes relativas ao texto, mas ndo conseguiu escrever as respostas.
Neste momento a professora regente se aproximou e comentou como
acha dificil ter na sala uma aluna como a Marina, que ndo estava
preparada e que ndo sabia o que fazer, porque a crian¢a ndo sabia
nada e pergunta: Ela deu conta de alguma coisa? Mostro a professora
0 pequeno sucesso de Marina e convido-a a contar para a tia Mery o
que ela entendeu do texto.

Pesquisadora — Marina como é o nome da vovo?

Aluna Marina - Zaza.

Pesquisadora — Qual o doce que a vovo Zaza fez?
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Aluna Marina — Goiaba.

Pesquisadora — Qual o nome da neta da vovo Zaza?

Aluna Marina — N&o respondeu e se levantou.

Professora Mery PSC _ Olha! Ela até da conta de alguma coisa, né?
Mas da muito trabalho, né?

A professora de apoio a inclusdo retorna a sala neste momento e
percebe a conversa entre mim e a professora regente e também comenta
0 quanto é dificil ensinar para uma crianga daquele jeito e que o que
ela sabe sobre isso foi pesquisado na Internet. (1° ano ESP -
06/11/2014)

Em um processo de avaliacdo qualitativa, aspectos deste episddio seriam
considerados positivos no desenvolvimento da aluna Marina. Por exemplo, o
comportamento cultural da crianga esbocado ao receberem a prova e pegarem 0s
instrumentos necessarios para preenché-la e ir escrevendo seguindo as orientacfes da
professora a cada atividade mediada de forma homogénea a toda a sala de aula, indica
uma capacidade de imitacdo do comportamento de seus colegas por parte da aluna,
ressalta um aprendizado coletivo e individualizado por ela sobre como deve ser um
momento de “prova”.

Ao ser capaz de oferecer algumas respostas em relacéo a interpretacdo do texto
proposto, nota-se sua capacidade de trabalhar com informaces que exigem certo nivel
de abstracdo, porém, como todo o processo foi mediado pelo didlogo, incluindo suas
respostas, nao foi considerado como valido para a avaliagéo.

Outro ponto a se considerar sobre a validade da PAD diz respeito a ndo existéncia
destes relatorios para os estudantes do terceiro ano da Escola Séo Vicente, pois, estando
em licenga para tratamento de saude, a professora de apoio a inclusdo escolar ndo o
preencheu e ndo houve outra pessoa que pudesse fazé-lo. Mediante esta situacdo qual é a
funcdo desta avaliacdo descritiva? No que ela contribui para apontar caminhos para a
construcdo de estratégias de ensino que promovam o desenvolvimento destes estudantes,
significando positivamente seu processo educativo?

Em consonancia com o discurso acima, fundamentado na observacdo do
cotidiano da sala de aula e nos dados da PAD, o instrumento de avaliacdo diagnostica do
3° bimestre de uma das escolas pesquisadas, conforme gréafico abaixo, traz como resultado
da aprendizagem dos estudantes desta escola um percentual de acertos nas turmas em
Lingua Portuguesa e Matematica acima da média 5.0. No entanto, na produgéo escrita o
indice de acerto no 3° ano ficou acima da média, mas ndo corresponde ao apresentado
como resultado da avaliacdo de Lingua Portuguesa, que € de 89% de acertos, e no quarto

ano esta muito abaixo da média.
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GRAFICO 1 - Indicadores de Desempenho — Escola S&o Pedro

Indicadores de Desempenho - Avaliacao
Diagnostica
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Fonte: Sige — Escola Séo Pedro/2015.

O que chama atencdo nestes resultados é que os estudantes com deficiéncia ndo
participaram da avaliacdo do terceiro ano; no quarto ano o estudante Welinton, com
deficiéncia intelectual, em Lingua Portuguesa e Matematica alcancou a média 6.0 e 5.0,
respectivamente, porém, na producdo de texto sua média foi de 1.0% de acertos, e em
Ciéncias 1,0% de acertos; a aluna Marina, do primeiro ano ndo participou, pois ndo ha
avaliacdo diagndstica para esta turma. Portanto, os resultados da avaliacdo diagndstica,
no aspecto geral das turmas analisadas, ndo contempla a singularidade dos estudantes com
deficiéncia intelectual, pois estes ndo participaram do processo ou individualmente
ficaram muito abaixo da média de sua turma.

Na avaliacdo diagnostica da Escola Sdo Vicente todos os estudantes com
deficiéncia intelectual participaram do processo avaliativo composto por provas objetivas
das areas avaliadas e escrita na producédo de texto. O resultado do terceiro e quarto anos
desta escola, turmas foco deste estudo, mostra uma realidade preocupante relacionada as
habilidades de escrita das turmas, conforme expresso no grafico abaixo:

GRAFICO 2 Indicadores de Desempenho — Escola S&o Vicente
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O grafico mostra que o rendimento na escrita ficou abaixo da média nas duas
turmas. Ao analisar o resultado por turma, em que aparecem os dados dos onze estudantes
com deficiéncia intelectual que participaram da avaliagdo, em que cinco alcangaram
pontuacdo na avaliacao escrita, sendo que trés ficaram acima da média e dois abaixo da
média. Seis estudantes zeraram na prova de producdo de texto. Este baixo rendimento
também é visivel nas demais disciplinas, principalmente em Matematica e Ciéncias e
embora na avaliacdo em Lingua Portuguesa tenham alcancado os melhores resultados,
este é um dado contraditorio com a auséncia de habilidades na escrita, de acordo com 0s
dados analisados.

Este contexto avaliativo remete a um questionamento sobre como o processo de
avaliacdo em uma escola inclusiva pode colaborar para o desenvolvimento do estudante
e ser significado como uma préatica de ensino. A avaliacdo para Luckesi (2006) é
diagnostica e inclusiva e com vistas ao desenvolvimento é sempre um ato dialdgico.
Ressignificar a pratica educativa € também pensar 0 modelo de avaliacdo baseado em
resultados quantitativos que tém como objetivo classificar o estudante pelo resultado
alcangado, sendo encerrado em si mesmo em favor de metodologias mais flexiveis.

Outro aspecto a ser considerando neste modelo de avaliagdo externa vivenciada
pelas escolas pesquisados € o formato fechado da avaliagdo ndo sendo possivel
flexibilizar ou adapta-las para atender a realidade dos estudantes avaliados e se constituir
em um processo de diagndstico do desenvolvimento real dos estudantes com deficiéncia
e ressalta a ndo construgdo de conhecimentos académicos no formato ideal das escolas

tradicionais e evidencia aspectos gerais de seu desenvolvimento, no que tange, a
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socializagdo como o unico caminho de aprendizagem para estes estudantes conforme as
vozes ouvidas no grupo focal.

Os discursos dos professores, no grupo focal, incialmente, apontam a
socializacdo como o Unico aprendizado possivel ao estudante com deficiéncia intelectual,
conforme a fala da professora de apoio & inclusdo Elena PALI, que afirma:

Excerto 30 - A Sandra tem experiéncia com um menino que tem
deficiéncia intelectual, entdo ele ndo aprende. Ele esta ali para
sociabilizar. (Elena PAI) E da professora da classe comum Nivea
PSC
Excerto 31 - Ele (Ruan) n&o gosta de aprender. Ele ndo, assim,
ele ndo se interessa em querer aprender. Entdo eu vejo que é
mesmo sO a socializacdo que da. (Nivea PSC)

A socializacdo, para Vygotski (1997), é o caminho para a compensacdo da

deficiéncia. Nesse sentido, € fundamental no processo educativo da crianca, para alcangar
resultados que levem ao desenvolvimento das funcGes superiores necessita ser mediada
prepositivamente. A interacdo pura e simples ndo é positiva para os estudantes com
deficiéncia intelectual, pois neste aspecto ela acontece em qualquer ambiente, familiar,
religioso ou mesmo de festa, sem causar transformacdes nas estruturas mentais da crianca,
que ndo esta na escola s para se socializar, 0 que os discursos conduzem a concluir.

Os dados aqui interpretados estdo atrelados a uma avaliacdo concebida,
conforme Vygotski (1997), como um processo dinamico e continuo em que a préatica de
avaliar é inerente ao ato de planejamento do ensino e subsidia os caminhos a serem
tomados no processo de ensino e aprendizagem, ndo se constituindo como mecanismo de
classificacdo e atribuicdo de rotulos ou ainda como método de aprovacdo automatica, o
que estd muito presente nos discursos no ambiente escolar e que legitima o baixo
rendimento como intrinseco a propria deficiéncia. Estes e outros rétulos de néo
aprendizagem fazem parte de uma avaliagdo pautada no déficit, sendo historicamente
construida e preservando os aspectos quantitativos em detrimento aos qualitativos. E este
aspecto que o conceito multidimensional da deficiéncia intelectual busca superar ao
considerar a pessoa e 0 seu contexto como parte da constituicdo de sua personalidade,
interferindo em sua competéncia linguistica e adaptativa, influenciando na aquisicao dos
conceitos cientificos no contexto escolar.

De acordo com os discursos dos professores no grupo focal, a aprendizagem de
seus estudantes com deficiéncia intelectual, no que diz respeito a estes conceitos, ndo é

suficiente, conforme as expectativas expressas nos enunciados que seguem:
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Excerto 32 — Eu penso assim, eu gostaria que a Marina ficasse
comigo no ano que vem para ver se ela se alfabetiza, mas elas
querem que ela passa...Ela ndo escreve nada. (Mery PSC)

Excerto 33 - E porque € assim: eu espero, acho que todos nds
professores esperamos tanto, queremos tanto, se cobra no final,
que eu ainda acho que gque deveria mais. (Otavio PSC)
Pensando neste processo de avaliagdo, pautado nos discursos dos professores,
que ndo consideram o aprendizado de seus estudantes suficiente para ser entendido como
construcdo de conhecimento, processo de aquisi¢cdo do letramento, a reprovacao seria uma
consequéncia natural para eles. Esta visdo negativa do processo de construcdo de
conhecimento do estudante com deficiéncia intelectual é evidenciada em outra pesquisa
realizada em uma escola na baixada fluminense, ao citarem que estas praticas ndo
positivas

sdo comuns a educacéo brasileira que tradicionalmente, tem optado por
realizar avaliagdes de maneira descontextualizada e limitadora, na qual
a verificacdo da aprendizagem é preterida, uma vez que o dado é
coletado de maneira acritica e se encerra nele mesmo (PLETSCH;
OLIVEIRA, 2014, p.130).

Discurso este que ndo se traduz nos documentos analisados. Na Ata de

Resultados Finais observa-se que a maioria dos estudantes com deficiéncia intelectual,
foram considerados aptos e obtiveram a média necessaria para a aprovacao suficiente de
seus estudos. Com base nos dados das Atas de Resultados Finais este dado assim se
expressa:

Doc 7 - Todos os alunos do Atendimento Educacional
Especializado, da Escola S&o Vicente, 3° e 4° ano foram
aprovados com a média proxima da minima, entre 5.0 e 6.5. Na
escola S&o Pedro, a Aluna Marina foi aprovada com a nota
minima, 5.0 em todas as disciplinas e os alunos Ruan e Welinton
foram reprovados e a suas notas ficaram abaixo de 5.0. (ATA 3°
ano ESV).

O que estes dados dizem, realmente, do desenvolvimento dos estudantes com

deficiéncia intelectual e como os professores orientardo o planejamento das atividades da
sala de aula consiste o centro desta discussao e da ressignificacdo da educacéo geral para
atender a demanda gerada pela inclusdo nos Gltimos vinte anos.

Ancorada no direito de todos, ao acesso e permanéncia em uma escola que
ofereca, nos dizeres de Tartuci (2011, p.1), “condigdes para que o estudante permanega e
vivencie um processo educacional de qualidade” e um procedimento de avaliagdo justo

faz parte da qualidade do ensino. Quando aplicado “adequadamente [...] contribui para o
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desenvolvimento de acGes e préticas curriculares que favorecem a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual” (PLETSCH; OLIVEIRA, 2014, p. 135). Mantém o
dialogo com as propostas de ensino das escolas em suas diferentes dimensdes, quer seja
o planejamento, a metodologia, as estratégias de ensino ou a articulacdo do trabalho
integrado entre educacdo comum e educagdo especial, além do ensino colaborativo entre
o professor regente, o professor de apoio a incluséo e o professor de AEE.

Nota-se que ouve avangos na proposta de avaliacdo do estudante com
deficiéncia, e que estas escolas possuem aparatos legais que orientam o seu fazer
pedagoOgico enquanto escola de ensino regular que mantem uma perspectiva social
inclusiva, entretanto, em conformidade com Braun (2012) estas orientagOes e aparatos
legais ainda ndo atendem a demanda dos estudantes com deficiéncia, a autora destaca
ainda a necessidade de uma mudanca significativa na forma como as escolas se organizam
e na realidade heterogénea que as caracterizam na atualidade, e que o processo avaliativo
vivenciado ndo contempla por manter um carater ideoldgico do estudante.

Os dados de avaliacdo apresentados neste artigo representam uma dada
realidade, e por isso ndo sdo passiveis de generalizacGes, mas observa-se por meio de
outras pesquisas (PLETSCH; OLIVEIRA, 2014; BRAUN, 2012; VELTRONE, 2011)
situacBes semelhantes a esta, quando a questdo é a aprendizagem efetiva do estudante
com deficiéncia, evidenciando que as escolas de diferentes realidades apresentam a
necessidade de se prepararem para lidar com a educacao especial na perspectiva inclusiva
e desta forma as politicas publicas que garantem 0s Servigos e 0s recursos necessarios ao
fazer pedagdgico que atenda ao publico alvo da educacdo especial, por si s6 ndo resolve
toda a emblematica que circunda o processo avaliativo da crianca com deficiéncia
inserida no bojo das escolas de ensino regular. A avaliacdo do estudante com deficiéncia,
deveria possibilitar

a identificacdo de mudancas a serem feitas e também avaliar a
necessidade de tais mudancas|...] ndo basta identificar que o aluno
tem deficiéncia intelectual, mas sim, reconhecer suas habilidades
e limitacGes [...] as necessidades educacionais do mesmo e o0s
caminhos que tenha sucesso em Seus percursos escolares
(VELTRONE, 2011, p. 68).

Compreendida nesta dimensdo a avaliagao torna-se a orientadora de todo o fazer

pedagdgico e ndo s6 um instrumento de medicdo ou de legalizacdo da promocao
automatica dos estudantes, quer sejam, com deficiéncia ou sem deficiéncia. Os dados

analisados neste artigo, podem colaborar para uma reflexdo critica de diferentes
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realidades educacionais, que experimentam as mesmas angustias em relagdo ao ensino-
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, vencendo assim o estigma de excluséo

presentes na realidade da educacao especial na perspectiva inclusiva.
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i Este artigo faz parte da pesquisa de mestrado defendida no ano de 2016, e que versa sobre a escolarizagdo
de estudantes com deficiéncia intelectual, em um perspectiva inclusiva.
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