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Narrativas de vida e fios que atravessam a docéncia: compondo tramas

de uma professora arquiteta
Narratives of life and threads that cross teaching: composing the plots of an

architect professor

Julia Bolssoni Dolwitsch'*, Helenise Sangoi Antunes?

RESUMO

O artigo objetiva compreender os percursos formativos de uma professora arquiteta que
assumiu a docéncia como atividade profissional. O estudo buscou apoio metodoldgico na
pesquisa (auto)biogréfica, utilizando como metodologia a investigacdo biogréfico-
narrativa e fazendo uso de entrevistas narrativas e diario de campo como instrumentos de
pesquisa. O processo de analise foi pautado pela andlise narrativa e produziu dois
“movimentos”: o primeiro envolveu a reconstrug¢ao das trajetorias de vida como textos
narrativos, compondo tramas; o segundo fez surgir a “imagem” do “tear biografico”, um
dispositivo que impulsionou o entrelagamento das tramas, possibilitando a composi¢édo
de tecituras que constroem a docéncia dos participantes da pesquisa. Neste artigo foi
enfatizada a analise produzida no primeiro movimento, reconstruindo a trajetoria de vida
de uma professora arquiteta. Foi possivel compreender que a composi¢cdo das tramas
dessa professora revelou que a construcdo docéncia ndo tem uma definicdo exata, sendo
construida nos percursos de vida, nos modos de escritas de si e no entrelacamento com
outras tramas, outras historias, outras memdrias. Tramas que revelaram que a docéncia
acontece em um processo permanente de (auto)formacéo e (auto)conhecimento.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Pesquisa (Auto)biogréafica. Analise
Narrativa.

ABSTRACT

The article aims to understand the training courses of an architect professor who assumed
teaching as a professional activity. The study sought methodological support in (auto)
biographical research, using biographical-narrative research as methodology and making
use of narrative interviews and field diaries as instruments for the production of
information. The analysis process was guided by narrative analysis and produced two
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“movements”: the first involved the reconstruction of life trajectories as narrative texts,
composing plots; the second gave rise to the “image” of the “biographical loom”, a device
that boosted the interweaving of the plots, enabling the composition of weavings that
build the teaching of the research participants. In this article, the analysis produced in the
first movement was emphasized, reconstructing the life trajectory of an architect
professor. It was possible to understand that the composition of the plots of this teacher
revealed that the construction of teaching does not have an exact definition, being built
in the life paths, in the ways of writing itself and in the intertwining with other plots, other
stories, other memories. Plots that revealed that teaching takes place in a permanent
process of (self) formation and (self) knowledge.

Keywords: Teacher Education. (Auto) biographical research. Narrative Analysis

INTRODUCAO

No processo de construcdo da narrativa, aquele que narra o seu percurso de vida
tem a possibilidade de “revelar o sentido da sua vida”, de refletir sobre sua propria
trajetoria, de eleger os acontecimentos que foram significativos na sua historia e de buscar
a compreensdo de si mesmo, mergulhando em um processo de (auto)conhecimento.
Como tdo bem nos esclarece Abrahdo (2006), é nesse ponto que a narrativa é
compreendida como processo formativo de ressignificacdo do vivido, um processo em
que o narrador tem a possibilidade de retomar a sua historia e atribuir novos sentidos e
significados as suas trajetorias.

Narrativas memorialisticas ndo obrigatoriamente guardam verdades, mas
representagdes sobre o que se viveu, “restando esta tensdo entre o que aconteceu e 0 que
o sujeito desejaria que tivesse acontecido, ou como ele concebe hoje o acontecido™ (p.
21-22). As lembrancas estdo relacionadas aos significados que cada narrador atribui as
suas reminiscéncias. Assim, ¢ “importante considerarmos o que foi lembrado, porque o
que foi lembrado ¢ o que hoje recebe algum sentido” (FISCHER, 2011, p. 22).

Diante do exposto, é importante ressaltar que as narrativas privilegiam a realidade
do que é experienciado pelo narrador, elas ndo sdo copias da realidade, mas propGem
representacdes e interpretacfes particulares do mundo dentro de um contexto sécio-
historico. Desta forma, as narrativas nao estdo abertas a comprovagédo, ndo podem ser
julgadas como verdadeiras ou falsas, visto que “elas expressam a verdade de um ponto de

vista, de uma situacdo especifica no tempo e no espago” (JOVCHELOVITCH e BAUER,
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2011, p. 110).

Na compreensdo de Abrah&o (2004), reconhecer a reconstrutividade da memadria
como percepgdo pessoal do que foi vivido, ndo elimina o papel do pesquisador na
interpretacdo das narrativas. O investigador precisa fazer uma leitura com base em uma
“referéncia de verdade”, respeitando aquilo que o narrador estabeleceu como verdadeiro.
Além disso, precisa compreender o objeto de estudo em duas perspectivas: “na
perspectiva pessoal/social do narrador — que representa as individualidades e na
perspectiva da dimensdo contextual da qual essas individualidades sao
produtos/produtoras” (p. 221).

Assim, considerando o carater singular e ao mesmo tempo contextual das
trajetorias de vida e com o objetivo de fazer um recorte no que foi proposto na pesquisa
de doutorado®, buscamos compreender, por meio da pesquisa (auto)biografica, os
percursos que levaram uma bacharela em Arquitetura e Urbanismo a assumir a docéncia
como atividade profissional.

Na sessdo que segue, delinearemos o percurso metodolégico empreendido na
investigacdo, enfatizando os movimentos produzidos para a analise das informac@es que
emergiram da pesquisa. Em uma terceira sessao, procederemos com a apresentacdo da
trajetoria de vida da professora arquiteta, com a proposta de compreender 0s seus
percursos de vida e de formacdo até chegar a constituicdo da sua docéncia. Finalizamos

a nossa reflexdo com a escrita de algumas consideracdes finais.

PERCURSOS METODOLOGICOS

O giro narrativo, hermenéutico e interpretativo presente nas ciéncias humanas e
sociaistem possibilitado m odos préprios de procedimentos metodoldgicos dentro da
abordagem (auto)biografica, principalmente porque permite representar um conjunto de
dimensGes da experiéncia vivida que a investigacdo habitual muitas vezes ndo valoriza
(BOLIVAR, 2014). Desta forma, para compreender as trajetorias de vida e 0s processos
formativos de construcdo da docéncia da professora envolvida no estudo, optamos pelo
método (auto)biografico por meio da investigacdo biogréfico-narrativa.

O enfoque biografico-narrativo, conforme estudos de Bolivar e Domingo (2006),

3 O texto é oriundo da pesquisa de doutorado realizada no periodo de 2014 a 2018, no Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacéo da Universidade Federal de Santa Maria.
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tem a pretensdo de explorar os significados profundos das historias de vida. Diante disso,
ndo fica limitado a uma metodologia de recolha e anélise dos dados, mas sim constitui-se
dentro de uma perspectiva prdépria, como um processo investigativo que possibilita a
construcdo do conhecimento nas pesquisas educacionais e sociais.

Para os autores esse enfoque pode ser caracterizado por cinco principios basicos:
narrativo — em que as percep¢des e 0s conhecimentos construidos ao longo da vida
dificilmente sdo percebidos e transmitidos de outra forma que ndo seja pela narrativa;
construtivista — permitindo que a histéria de vida seja compreendida como um processo
constante de (re)significacédo, reconstrucdo, reflexdo, assimilacdo e superacéao; contextual
— possibilitando entender que as narrativas biogréficas apenas terdo sentido quando forem
produzidas dentro dos contextos sociais, culturais, politicos que as constituem;
interacionista — implica pensar que as biografias adquirem e alteram sentidos a medida
que interagem com outras vidas, histdrias, contextos, acontecimentos, situacoes, e se
constituem por meio da prépria reorganizacdo da narrativa; e dindmico — em que a
narrativa faz parte de movimento continuo de construcdo e reconstrucdo dentro de um
componente temporal.

O marco biogréfico, considerando suas implicagdes metodologicas e
epistemoldgicas no processo de formagdo de adultos, tem como foco as investigagdes
com fontes pessoais e busca documentar, a partir de experiéncias, acontecimentos e
situacOes socialis, trajetorias de vida e de formacgdo e questdes identitarias. Segundo os

autores, nesse marco estdo inseridos

(...) todos los enfoques y vias de investigacion cuya principal fuente de
datos se extrae de biografias, material personal o fuentes orales, que dan
sentido, explican o contestan preguntas vitales actuales, pasadas o
futuras, a partir de las elaboraciones o posibles argumentos con los que
se cuentan experiencias de vida o historias vividas desde la perspectiva
de quien las narra (BOLIVAR e DOMINGO, 2006, p. 4)*.

4 (...) todas as abordagens e canais de pesquisa cuja principal fonte de dados e extraida de biografias,
material pessoal ou fontes orais, que dao significado, explicam ou respondem questdes vitais, passadas ou
futuras, por meio das elaboragdes ou possiveis argumentos com 0s quais se contam experiéncias de vida ou
historias vividas a partir da perspectiva de quem as narra (BOLIVAR e DOMINGO, 2006, p. 4, tradugéo
minha).
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Assim, por meio dessa metodologia, o pesquisador ndo pode apenas estar
preocupado em descrever ou verificar situagdes, mas sim em privilegiar os relatos de vida
dos sujeitos envolvidos e com eles a dimensdo emotiva da experiéncia, a complexidade
das relacOes e das singularidades presentes em cada acdo, considerando os fatores que
influenciam as atitudes ao longo da vida (BOLIVAR e DOMINGO, 2006).

Cabe mencionar que os participantes da investigagdo maior, mencionada
anteriormente, foram professores bacharéis egressos do PEG® e foram selecionados
considerando alguns aspectos, a saber: professores bacharéis que ingressaram no PEG no
primeiro semestre de 2016; que atuam/atuaram® na docéncia no contexto da Educagio
Profissional e Tecnoldgica e/ou do Ensino Superior; que atuam/atuaram 1 (um) ano ou
mais como docentes. A partir de um levantamento realizado por meio da aplicagao de um
formulario digital, recebemos o retorno e a disponibilidade de participacdo no estudo de
quatro (04) docentes: Professora P, com experiéncia de 17 anos no Ensino Superior;
Professor G, com experiéncia de dois (02) anos na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio; Professor S, com experiéncia de dois anos na Educagdo Profissional e
Tecnologica, atuando nos Cursos Superiores e Técnicos; e Professor B, com experiéncia
de trés (03) anos no Ensino Superior e quatro (04) anos na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, atuando nos Cursos Superiores e Técnicos. Neste artigo optamos por fazer
um recorte na pesquisa e dar visibilidade para a trajetoria de vida da professora P, por
compreender que a sua trama narrativa marca importantes dialogos para a area de
formacdo de professores. Optamos por manter 0 anonimato dos professores envolvidos
no estudo, definindo, por meio de contrato narrativo, que utilizariamos a letra inicial dos
nomes para referi-los.

Para a construcdo das tramas, utilizamos como instrumentos de coleta entrevistas
narrativas organizadas a partir de topicos guia (BAUER; GASKELL, 2011), com topicos
que guiaram a entrevista possibilitando que os participantes trouxessem a tona suas

historias com maior liberdade, a partir de pontos mais especificos da investigacdo. Além

50 PEG, na modalidade presencial, possibilita uma formacao pedagégica para os profissionais portadores
de diploma de graduagdo (bacharéis ou tecndlogos) que atuam, ou pretendem atuar, como professores na
Educacdo Profissional, principalmente Técnica de Nivel Médio. Foi criado em 2009 e é uma proposta
articulada entre os Centros de Ensino da UFSM — Centro de Educacdo (CE), Centro de Ciéncias Rurais
(CCR), Colégio Técnico Industrial (CTISM) e Colégio Palitécnico da UFSM.

6 Utilizamos a expressdo atuam/atuaram, porque, no contexto da pesquisa, dois participantes ocupavam
cargos provisorios (como professores substitutos) no momento da coleta de informagdes.
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das entrevistas, utilizamos como instrumento metodologico o Diario de Campo, com o
intuito de descrever como as entrevistas foram acontecendo e registrar as linguagens nao
verbais que apareceram no dialogo com os participantes.

Apos a realizacdo das entrevistas realizamos a transcricdo das informacdes e a
elaboracdo dos quadros sinteses, com base nas orientagdes tedricas propostas por Bolivar,
Domingo e Fernandez (2001). A construgdo dos quadros ndo teve a intencdo de organizar
os dados de acordo com um conjunto especifico de categorias comuns, mas auxiliar a
organizagdo temporal e tematica para a construcdo das trajetdrias individuais, conferindo
importancia e valorizando as experiéncias implicadas nas histérias de vida de cada
professor participante desta pesquisa. Assim organizamos a andlise a partir de dois
movimentos.

O primeiro movimento envolveu a reconstrucdo das trajetorias de vida como textos
narrativos, compondo tramas. Essas trajetorias foram reconstruidas com o auxilio do
quadro sintese, a partir de alguns “fios biograficos” que conduziram a analise: “percursos
formativos” (génese, lembrancas de infancia, adolescéncia e vida adulta, percurso
formativo académico); “percursos profissionais” (experiéncias profissionais e
acontecimentos que antecederam a docéncia); e “percursos na/da docéncia” (inser¢ao na
docéncia, exigéncias e desafios, aprendizagens, momentos marcantes, experiéncias de
aula, organizacédo e planejamento das aulas, contribui¢cées do PEG, compreensdo sobre o
ser professor)’.

Para compreender a construcdo da docéncia de bacharéis egressos do PEG,
empreendemos ainda um segundo movimento, fazendo analogia ao tear — artefato ou
maquina que permite que os fios se entrelacem para compor o tecido. Mas ndo um tear
qualquer, nesta pesquisa fazemos referéncia ao “tear biografico” que sdo as proprias
narrativas de vida repletas de sentidos e significados, que, ao serem rememoradas,
produziram movimentos (similares aos do tear) e [re]significa¢des. “Tear biografico”
como um dispositivo que impulsionou, no contexto desta investigacao, o entrelacamento
de tramas que carregam marcas pessoas, culturais, historicas e sociais, possibilitando a
composicgdo de tecituras - representacdes, sentidos e saberes - que constroem a docéncia

de bacharéis egressos do PEG.

7 E importante destacar que neste artigo daremos maior visibilidade a analise empreendida a partir do
primeiro movimento, com destaque para a trajetéria da professora P (professora arquiteta).
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Cabe destacar que o entrelacamento das tramas ndo aconteceu por meio de
instrumentos de categorizacao de dados, mas foi realizado pelas pesquisadoras, & medida
que fomos construindo as trajetdrias individuais. Foi como construir os tecidos por meio
do tear, a partir dos “fios biograficos” elaboramos as tramas, a partir das tramas fomos
entrelacando, fomos percebendo como cada participante, nos seus percursos de vida,
constroi a docéncia. Até chegar na composicao das tecituras - das representagdes, dos
sentidos e dos saberes que marcam, de certa forma, o modo de ser e constituir-se
professor.

Conforme destaca Cusati, Santos e Cusati (2021, p. 336) “sdo muitos elementos que
compdem a atividade docente e quando é utilizada a pesquisa qualitativa para investigar
processos constantes ao longo da vida de sujeitos” - quando conseguimos ter acesso a
densidade de tecituras que compdem as historias - ndo podemos ignorar os simbolos
presentes na especificidade de cada cultura.

Assim, o resultado ndo foi um informe objetivo e neutro, nem mesmo uma simples
transcricdo de dados, consistiu em construir, a partir de uma analise narrativa bastante
densa, uma trama, um enredo, para atribuir sentido as informacdes narradas, considerando
os diferentes contextos, cenarios, rupturas; diferentes formas de representar e manifestar

a vida que foi contada.

Narrativas... “(...) Eu ndo estou pronta, ninguém vai estar pronto (...) Eu sou um

processo em continuagao...”

A professora arquiteta tem 49 anos, é casada e tem trés filhos (duas meninas e um
menino). E bacharel em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). Tem Especializacdo em Interpretacdo de Imagens Orbitais e Suborbitais,
Mestrado em Geomética e Mestrado em Engenharia Agricola, todos pela UFSM. E
doutoranda do Programa de P6s-Graduagdo em Geografia do Centro de Ciéncias Naturais
e Exatas (CCNE) da UFSM; arquiteta concursada da Prefeitura Municipal de Santa
Maria/RS e professora, desde 2006, do Curso de Arquitetura e Urbanismo, da
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA) na cidade de Santa Maria/RS. Sua experiéncia
como docente no Ensino Superior vem sendo construida desde 2001.

A entrevista com a professora foi a segunda a ser realizada e aconteceu na tarde
do dia 16 de setembro de 2016, na sala 3377 do Centro de Educacdo da UFSM. Antes de
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iniciarmos a entrevista conversamos um pouco, de maneira informal, em um clima muito
agradavel. Falamos de nos, das nossas vidas e das nossas escolhas. Das escolhas que véao
sendo delineadas conforme caminhamos, conforme vamos optando por aquilo que é mais
importante para a nossa felicidade. Apds esse primeiro momento de conversa, iniciamos
a entrevista, retomamos o pedido para gravar a sua fala e apresentamos novamente 0s
primeiros topicos do roteiro (génese, lembrangas significativas da escola, percurso
formativo académico, experiéncias e marcas na trajetoria que antecedem o ingresso na
docéncia). A primeira entrevista teve duracdo de aproximadamente uma hora e quinze
minutos.

A segunda entrevista foi realizada na tarde do dia 25 de julho de 2017, na sala
3332A do Centro de Educacdo. Nesse reencontro, conversamos sobre os desafios de
conciliar a vida com as atividades cotidianas: da docéncia, do doutorado, do trabalho na
prefeitura, da casa, dos filhos, enfim, atividades que sdo frutos das nossas proprias
escolhas. Apos essa conversa inicial, anunciamos a segunda parte do roteiro, que envolvia
falar sobre os seus percursos na/da docéncia.

Ao longo das entrevistas com a professora ndo foi preciso fazer muitas
interferéncias, suas narrativas fluiram tranquilamente e, conforme contava a sua historia,
o0s tépicos do roteiro iam sendo contemplados. Percebemos que ela estava bastante a
vontade, era como se estivéssemos em uma roda de amigos falando sobre a vida. Nossas
interferéncias foram no sentido de que ela pudesse falar um pouco mais sobre os vinculos
construidos no PEG.

A sensibilidade com que a professora fala da sua vida foi registrada em diferentes
momentos ao longo dos seus relatos — pelo olhar, pelo tom da voz, pelo sorriso que esteve
sempre presente, até mesmo nos momentos mais dificeis — nas lembrancas que a fizeram
chorar.

A professora inicia a sua historia falando sobre a sua origem e aqui ja surge “(...)
uma das minhas barreiras, falar da génese” (p. 1). Nasceu nos Estados Unidos em 9 de
junho de 1969 e veio para o Brasil ainda pequena, “(...) com seis pra sete anos. Por que
que eu nasci 14?” (p. 1) Porque o seu pai estava fazendo doutorado ou p6s-doutorado, ndo
conseguiu lembrar com clareza no momento do relato. Repleta de orgulho, fala dos pais

com um carinho muito especial:

Os meus pais sabiam portugués e inglés, eles eram daqui né, quer dizer,

0 pai era espanhol, mas ele veio pequeno para o Brasil e se naturalizou
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brasileiro, ai depois que ele foi fazer os estudos. Ele fez Agronomia no
Rio de Janeiro e a mée iniciou Odontologia e depois fez Ciéncias
Domésticas. E engracado que aqui ela foi professora das escolas rurais
também, ela foi das brizoletas - é brizoletas que chama né? - e eles se
encontraram em um congresso, que era da agronomia e as escolas

rurais também tinham a mesma questao mais socioldgica e filosofica
(p. 2).

O que sdo Brizoletas? Sdo conhecidas como escolinhas do Brizola, fruto do
projeto “Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”, criado por Leonel de Moura
Brizola em 1946 e implementadas a partir de 1959 (QUADROQOS, 2005). Apesar de todas
as dificuldades enfrentadas na época, a “Brizoleta ¢ um reflexo de um pensamento, no
qual se pode melhorar a sociedade por meio da educacdo. (...) podendo ser entendida
como simbolo de uma época de mudancas através da educacdo” (MORAES e
MARINHO, 2017, p. 617). Uma educacdo que, para Freire (1987), pode construir sujeitos
criticos, que se posicionem perante a sociedade e que lutem por um espaco mais
igualitario e contextualizado. Talvez a implicacdo social que aparece de forma tdo
presente ao longo das narrativas da professora, possa estar entrelacada, de alguma forma,
as herancas culturais deixadas pela mée.

Em relagdo a trajetdria nos Estados Unidos, traz algumas lembrangas escolares
(da Educacdo Infantil). Lembrancas que carregam marcas e traduzem a sua forma de ser:
alguém critica, criativa e ética, que, antes de tomar qualquer decisdo ou se expor, gosta
muito de observar e analisar as situacGes. Alguém que tem o seu préprio tempo para
aprender, que gosta das artes e de tudo aquilo que ndo seja mecanico, engessado e sem
movimento. Conforme Josso (2010), a narrativa permite movimentos de consciéncia de
fatos e vivéncias do passado que marcaram a nossa trajetoria, possibilitando definir
alguns desafios no presente. Para a professora o grande desafio, na construcdo da sua
docéncia (construgdo permanente como se refere), ¢ “(...) entender que cada aluno é um,
mas esse um, tem que ser um com a sua identidade, com a sua cultura, com 0 seu
contexto” (p. 9), com o seu proprio ritmo para aprender. Portanto, sempre reconheceu isso
na sua pratica e acredita que esse olhar individual e atento faz toda a diferenga no processo
de aprendizagem do aluno.

O seu retorno ao Brasil aconteceu no ano de 1975, em funcdo de um convite

recebido pelo pai para atuar como professor visitante na cidade de Vigosa, em Minas
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Gerais. “Entao quando eu saio de 1a, semialfabetizada, eu venho pro Brasil e tenho um
choque muito forte. A gente veio dos Estados Unidos, onde as escolas eram grandes,
eram turnos integrais, e ai a gente vem pro interior de Minas Gerais” (p. 1). Contexto de
“(...) terra crua, um certo preconceito nosso como crianga, com outra cultura, a gente
ndo se adaptou” (p. 1). Como sabiam que ficariam em Vicosa apenas um certo periodo,
as aulas comecaram a ser ministradas pela sua mée, em casa. Nao é dificil perceber na
fala e no olhar da professora a paixao com que se refere a propria familia, traduzida, neste

momento da sua trajetoria, pela dedicacdo da sua mae.

Quando minha mé&e me deu aula, o que mais me marcou foi a atengdo
e a paciéncia, que ndo se tem hoje na escola. Até hoje me lembro da
disciplina do horario para as tarefas e do jeito que ela me instigava a
resolver as questbes propostas. Quando fecho os olhos, me lembro do

livro com formas diversas de encaixar (p. 1).

Logo depois o seu pai foi convidado para trabalhar em Pelotas/RS e depois
convidado para trabalhar aqui, na Universidade Federal de Santa Maria. Continuando a
falar do seu percurso escolar, relata que, naquela época, era raro alguém vir do exterior,
0 intercadmbio n&o era algo tdo comum como nos dias atuais, entdo “ser” do exterior era

uma novidade na escola e para a professora algo muito ruim. Por que?

Porque na infancia (na escola) eu sempre era como um bichinho de
estimacdo, assim, raro. Vinham conversar comigo so por causa disso.
E eu sempre tive essa questdo de quem é amigo de fato. Ai eu via que
era so interesse, ou pra ser amigo do grupo. A se tu conversou com a P
entdo agora tu mudou de status, que isso né?! Entdo era muito ruim,
muito ruim, além da quest&o da alfabetizagdo que eu ndo sabia. Ai eu
comecei a perder um pouco do pouco vocabulario que eu tinha, porque
eu ndo era alfabetizada ainda, e também ndo tinha o vocabulario
portugués. Entdo eu me senti assim perdida nesse momento inicial -
chorava porgue eu nao sabia falar inglés e ndo sabia falar portugués,

0 que eu falava ninguém me entendia (risos) (p. 2, grifos meus).

Certamente foram acontecimentos que marcaram profundamente a sua trajetoria,

principalmente por ser alguém que compreende o valor das amizades, da ética e do
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respeito incondicional entre os seres humanos. Alguéem que, como professora, valoriza a
afetividade, o didlogo e a amorosidade no processo de ensinar e aprender com os alunos.
Apesar de ter “cara fechada (...) o pessoal sempre me chama de méezona” (p. 9). Isto nos
lembra o que escreve Freire (2018, p. 162-163), “O dialogo entre professoras ou
professores e alunos ou alunas nao os torna iguais, mas marca a posi¢do democratica entre
eles ou elas”. Implica um respeito fundamental entre os sujeitos que estdo engajados neste
processo e revela uma relagdo que ndo anula, como as vezes se pensa, a possibilidade de
ensinar. “Pelo contrario, ela funda esse ato, que se completa e se sela no outro, o de
aprender”.

Para Delory-Momberger (2008, p. 113), a escola representa, para cada geracao,
diferentes experiéncias ao longo de determinados periodos da vida, seja na infancia, na
adolescéncia e, para alguns, na fase adulta. “(...) enquanto primeiro espago de socializa¢ao
secundaria, a escola representa um dos principais testes do mundo social e cultural de
origem e do sistema de representac6es do qual esse individuo é portador”. Viver no tempo
e no espaco da escola a conexdo das formacdes fisica, psiquica, intelectual, relacional e
social, “faz da escola um cadinho de experiéncias na constru¢do da biografia pessoal e
das representagdes que a acompanham”. Na vida da professora arquiteta, representagdes
que ainda marcam e definem algumas barreiras no seu modo de ser: “(...) normalmente
quando alguém me pergunta: da onde tu é? Eu respondo: a daqui, eu vou enrolando pra
ndo responder a pergunta” (p. 2). Assim, a escola esta no centro das representacoes que
compdem as experiéncias subjetivas dos alunos.

Dos professores que marcaram a sua trajetoria, lembra com carinho o professor

de geografia do Ensino Fundamental:

Ele foi o primeiro professor critico, que me fez ser um pouco critica no
conhecimento, (...) critica de tentar analisar as coisas e 0 R foi 0
primeiro da Geografia critica a conseguir. Foi o meu diferencial pra
passar no vestibular, eu gabaritei a geografia que foi uma das piores

provas na época (p. 2).

Dos tempos vividos no Ensino Médio em uma escola publica, relata sobre o
privilégio de ter sido aluna de excelentes professores — “eram professores tanto do
Estado, como dos cursinhos” (p. 2) — registrando que a formagdo e o conhecimento

adquiridos com eles foram plenos, relevantes e fundamentais para a sua aprovacao e
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ingresso no Ensino Superior: “consegui passar na primeira turma na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel)” (p. 3).

“Por que UFPel e por que Arquitetura e Urbanismo?” (p. 3). Porque ela queria
independéncia e autonomia, queria ser reconhecida pelas suas lutas e suas conquistas.
“Na verdade por ser filha do professor Gustavo® e da amiga Tanira - que sempre foi
muito bem quista nas suas relacdes de amizade, eu queria autonomia, entdo a minha
escolha néo foi por profissdo, mesmo sabendo a tendéncia” (p. 3). Revela, ao longo do
seu relato, que nunca nasceu com aquela ansiedade de saber o que escolher como
profissdo, mas compartilha alguns desejos: primeiro — “(...) ndo sei se porgue era
americana sempre quis ser Astronauta”, mas naquela época mulher nao podia e quando
comecaram a admitir mulheres, a professora ndo tinha mais idade. Segundo — Piloto de
Aeronaves — “(...) quando abriu concurso pra aeronautica os meus olhos brilharam, mas
nao me aceitaram porque eu ja estava com uns trinta e cinco anos, entdo nao deu pra ser
dessa area”. Depois pensou em ser Médica Veterinaria — pois gostava de animais e se
aproximava muito das areas naturais, mas como “autodefesa” nao quis fazer veterinaria,
porque sabia que iria sofrer caso ndo conseguisse ajudar algum animal. Quarto — Policial,
“(...) porque sempre quis defender os outros”. De Policial a bacharel em Direito, “(...)
cheguei a pensar, na parte criminalista. Mas nada assim certo, ao contrario do meu
irmao mais velho que sempre pensou em odontologia” (p. 3, grifos meus).

Ao rememorar os fatos da vida, reflete sobre a importancia de alguns pressupostos
para a propria realizagdo como pessoa e profissional, quando diz: “(...) eu queria ser
conhecida como P, por quem eu sou, queria a minha independéncia como mulher” (p. 3-
4). Nesta direcdo, procurou analisar quais cursos ndo tinham em Santa Maria e quais
tinham algum vinculo com as artes e com a matematica — areas com as quais tinha maior
afinidade. A partir disso, ingressou, em 1987, no Curso de Arquitetura e Urbanismo da
UFPel e conseguiu a tdo desejada independéncia — “(...) poder pensar sozinha, poder
refletir, se organizar” (p. 4). Quando lemos as narrativas da professora, percebemos o
quanto o percurso académico foi importante em sua vida, pois representou “(...) uma
experiéncia muito rica tanto de formag&o quanto de contextualiza¢do” e, principalmente,
de reconhecimento — “(...) eu consigo ser reconhecida, que € o que eu buscava né. (...) 14

eu consigo achar que o meu estudo era significativo, com os meus colegas me avaliando,

8 Foi professor do Curso de Agronomia da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
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sem conhecer 0 que eu era antes”. Suas narrativas conduzem-nos ao que escreve Delory-
Momberger (2008), quando se refere a constru¢do do projeto que o sujeito faz de si
mesmo. Nao como algo consciente, mas como ““(...) uma orientag¢do para o futuro” (p. 63),

pois ndo paramos de prever nossas atividades, Nn0ssos compromissos e projetos.

Nessas construcBes projetivas, o pensamento e o olhar dos outros
desempenham um papel de espelho (...). Construo-me, assim, na
projecao do olhar do outro, na antecipacgdo da leitura do outro. De certo
modo, ndo paro de me escrever, isto &, de compor os efeitos de escrita
gue vém, ao mesmo tempo, modelar e autenticar meu estilo, permitindo
reconhecer-me a mim mesmo e ser reconhecido pelos outros
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 65, grifos da autora).

Neste sentido, a construcdo biografica, por meio das narrativas, esta registrada
numa dindmica temporal que articula passado, presente e futuro, na qual a projecédo do
“por-vir”’, do movimento de vir a ser, exerce um “papel motriz”, ou seja, uma forga que
impulsiona e “permite fazer acontecer a fabula de uma histéria que desenha um futuro
possivel e se concretiza em projetos singulares (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 65,
grifos da autora)”. Assim, a “historia de vida” ndo é propriamente a histdria da vida como
aconteceu, nao podemos esquecer que “a vida narrada ndo é a vida” (Ibidem, p. 96), mas
representacdes, construcdes narrativas que o sujeito elabora quando € convidado a
“contar” sua vida. “(...) a ficcdo apropriada pela qual o sujeito se produz como projeto
dele mesmo” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 66, grifos da autora).

Em continuidade, falando sobre si e sobre o seu percurso académico relata que se
apaixonou pela faculdade, principalmente por entrar em uma &rea que “testa” a
criatividade. “(...) dentro desta faculdade desde o inicio é mais pratico, entdo a gente vai
se envolvendo, ndo era aquilo que eu ndo gostava metodologicamente, daquelas
repeticdes”. Dos tempos de faculdade, relata ainda algumas experiéncias e alguns
acontecimentos marcantes na sua trajetoria. Dentre eles, destaca com maior énfase o papel
assumido por um professor, que ndo tornava o momento da aula significativo, pois
entendia que os alunos seriam seus concorrentes futuramente no mercado de trabalho.
“Naquela oportunidade ainda podia, ndo sei se tinha dedicacéo exclusiva naquela época,
mas ele praticava, pra dizer que eu era concorrente. Nao que eu tivesse feito um 6timo

trabalho, mas o fato é de podar quem estava querendo crescer” (p. 5). Revela: “(...)
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aquilo me chocou muito” (p. 5). Entdo foi a primeira vez que a professora P comecou a
refletir sobre a posicéo do professor e sobre tornar-se professora - “(...) até entdo eu ndo
tinha pensado em ser professora” (p. 5).

No momento em que dialogamos sobre as experiéncias anteriores ao seu ingresso
na docéncia, fala sobre outros movimentos da sua vida, em destaque, fala sobre o seu
ingresso e a sua experiéncia na Prefeitura Municipal de Santa Maria, em 1997. Aqui
consegue atuar em uma area mais préatica, participando, inclusive, da equipe de
estruturacdo do Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano Ambiental da cidade®: “(...)
entro numa Secretaria de Planejamento onde eu consigo atuar mais nas estratégias, na
elaboracéo do Plano Diretor, que eu sempre sonhei, desde a graduacdo” (p. 8). E com
1SS0, a partir desse trabalho de constru¢do com foco numa visdo mais participativa e no
desenvolvimento sustentavel, com a proposta “cidade, cidaddo, cidadania” (p. 8), a
professora P acaba sendo reconhecida na cidade e sendo convidada para dar aula na
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI) - Santiago.

O inicio da docéncia quase sempre se constitui como um periodo de muitos
desafios, para a professora P ndo foi diferente. Inicialmente ela fez algumas reflexdes
sobre a importancia da docéncia e sobre o papel do professor, pois tinha claro na meméria
0 que n&o queria ser, em funcdo da experiéncia vivida na graduagdo com um professor.
Reconhece que a sua empatia e a sua necessidade de saber “0s porqués” das coisas para
“(...) entender, aprender e transformar em conhecimento” (p. 9), facilitaram a sua rela¢ao
com os alunos e 0 modo de organizar a sua pratica. “Entdo foi nessa logica, como eu
gostava de aprender e ndo memorizar, eu era horrivel para memorizar, eu tentava
organizar o que eu fosse ensinar dessa forma. Tentando preparar o aluno para a
transformacéo, mas me transformando junto com ele” (p. 9). Palavras que nos conduzem
ao que escreve Freire (1996, p. 23), quando reflete que o processo de ensinar vai além de
transferir conhecimento, implica construcdo, compreenséao e intervencdo no mundo, de
todos os envolvidos; implica criar possibilidades de producéo e construgdo e compreender
que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Além disso, reflete sobre a importancia de reconhecer cada aluno no seu contexto

e na sua cultura e sobre o significado da avaliagdo no processo formativo dos alunos. Esta

9 Consiste no instrumento basico da politica de desenvolvimento sustentavel urbano e rural da cidade.
Informacg®es disponiveis em: http://iplan.santamaria.rs.gov.br/site/home/pagina/id/148 Acesso em: 19 abr.
2018.
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ultima também se constitui como uma inquietacdo que vem da formacdo: “(...) a pior
coisa pra mim era receber uma avaliagdo sem apontamentos, eu ndo sabia o que que era
para melhorar (p. 9). Neste sentido, incorpora essas preocupacdes e constitui-se, ao longo
do seu percurso, como uma professora extremamente preocupada e responsavel por uma
avaliacdo comprometida, qualitativa e ética.

Com o ingresso na ULBRA, em 2005, surgem novos desafios. Dentre eles, o
desafio de reestruturar a linha de urbanismo?®, dentro do Curso de Arquitetura e
Urbanismo da instituicdo. “Entdo eu reestruturo essa linha numa visdo muito mais
pratica do que conteudista” (p. 12), principalmente em fung¢do da sua experiéncia com a
construcdo do Plano Diretor da cidade — trocas que também foram fundamentando o seu
papel como professora. “Dentro da ULBRA a dificuldade maior era isso, de como é que
se estruturava? Por que que ndo se reavaliava as coisas? Como € que eu, sozinha,
poderia fazer isso? N&ao tinha que ser uma equipe?” Nesse percurso comega a defender
que outros professores da linha participem do processo de reestruturagao, pois reconhece
a importancia da construcdo de um espago compartilhado e dialégico de discussao.

Entdo o inicio foi assim, € uma vontade de acertar muito grande, ndo
posso dizer que acertei tudo né, mas faz parte, € um processo.
Engracado que esse novo diretor sempre me pergunta: e dai, tu deu a
tua melhor aula? Acho que ndo né, porque acho que sempre posso
melhorar. Nunca considero a aula excelente, porque acho que a gente

sempre tem que buscar mais. Entdo essa busca sempre me motiva né.
(p. 13).

A professora arquiteta revela que néo teve grandes dificuldades no seu percurso
de construcdo docente (construcdo permanente como ela mesma menciona), destacando
a experiéncia profissional como um saber importante para a sua atuacdo no Ensino
Superior. “(...) realmente o que me ajudou nesse crescimento como professor foi a minha
pratica profissional, como Arquiteta dentro de profissional liberal e depois como agente

publico dentro de uma Prefeitura” (p.16). Portanto, “(...) tudo 0 que eu levava para o

10 A linha de urbanismo, conforme a professora P, envolve as disciplinas de “Infraestrutura Urbana”,

Projeto Urbano 1, Projeto Urbano 2 e Projeto Urbano 3.
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aluno, eu ja dizia onde e como poderia ser aplicado” (p. 16). Ja trazia uma experiéncia
vivida na prética com seus sucessos, problemas e conflitos. Nesse processo, acabou
compreendendo que os alunos ficavam mais interessados e participativos, “(...) eles
percebiam que néo era algo utopico e que aquilo realmente faria parte da vivéncia deles
enquanto profissionais” (p. 16).

Outro aspecto importante que aparece de forma intensa ao logo dos seus relatos,
é a dedicacdo que tem com os seus alunos. Dedicacdo que esta traduzida ndo s6 nas suas

palavras, mas também nas suas acdes e no seu modo de ser.

Uma coisa é o contexto geral da disciplina e outra é o particular do
aluno. Entdo no particular do aluno eu vou de grupo em grupo, ou
guando é trabalho individual, aluno por aluno. Percebo que eles tém a
necessidade de falar, e se eles tém essa necessidade a gente tem que
ouvir. Entdo ai eu saio meia noite da ULBRA, normalmente eu sou a
Gltima a fechar a porta, os guardas nem trancam, antes eles trancavam
e agora eles nem trancam, eles dizem: ndo, a professora P ndo saiu
ainda (p. 17).

E acrescenta, “(...) falo isso, porque eu acho importante entender que a educacao
ndo esta certa, ta faltando esse momento” (p. 16), de constru¢do de um olhar atento,
acolhedor e individual, que o professor precisa ter com o0s alunos mesmo atuando no
Ensino Superior. Um olhar que nos leva a perceber que ser professor também envolve a
construcdo de conhecimentos subjetivos — saber sentir, saber ouvir, saber se colocar no
lugar do outro, pois as atitudes so tdo importantes quanto o conhecimento (IMBERNON,
2011). “E o professor pra mim é isso, é saber sobre cada um e suas dificuldades” (p. 17).

Nesta histdria de conquistas, fala sobre a sua constante busca pelo conhecimento:
“O doutorado de novo é aquela questdo de querer melhorar um processo dentro da
formacdo. A gente fala tanto que o professor precisa fazer formagéo continuada, entéo é
exatamente isso, eu sou um processo em continuacao (risos)” (p. 24, grifos meus).
Narrativas que nos conduzem ao que escreve Gadotti (2003), quando menciona que para
educar ndo basta ser reflexivo, é preciso dar sentido a reflexdo e fazer da profissdo um
projeto de vida de continuar aprendendo. Neste contexto, como n&o ser atravessada pelas
palavras da professora? Como ndo buscar inspiracdo para a nossa propria construcdo

docente? Sobre isso, buscamos amparo tedrico em Delory-Momberger (2008, p. 62,
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grifos da autora) quando diz que “A narrativa do outro ¢ assim um dos lugares onde
experimentamos nossa propria construcao biografica”; um dos lugares onde ampliamos
horizontes e “(...) nos produzimos como sujeito de nossa biografia”.

O doutorado ¢ “um despertar para esse novo conhecimento” (p. 25), ¢ uma busca
para tentar “entender um pouco mais das coisas que eu ndo conheco” (p. 25) e com isS0O
“ver se eu consigo realizar alguma ag&o benéfica” (p. 25). E tentar ampliar os horizontes,
buscar novos conhecimentos e “saber sintetizar isso numa prética real tua, no teu tempo,
na tua hora, no teu momento, na tua circunstancia de vida” (p. 25). Por que geografia?
“Porque é complementar na parte de urbano, que realmente tem esse outro olhar, mas
ndo é so geografia, eu queria depois fazer direito, eu queria fazer... Entdo a gente vai, €
uma busca” (p. 25). Nesta trajetoria, o doutorado é uma possibilidade de (auto)formacao
e intervengdo social, na busca permanente de (auto)conhecimento. Assim, “Sair do plano
ideal para a prética, ndo é abandonar o sonho para agir, mas agir em funcéao dele, agir em
funcdo de um projeto de vida e de escola, de cidade, de mundo possivel, de planeta... um
projeto de esperanga” (GADOTTI, 2003, p. 74).

A professora arquiteta busca nos seus percursos e nas relacdes familiares, valores
para a construcdo de sua subjetividade e para a sua propria constru¢cdo como docente.
Com a mae aprendeu a ser paciente e a buscar incessantemente a autonomia como mulher,
também “amar a familia e a péatria (Brasil)” (p. 1). Com o pai aprendeu a ter garra,
persisténcia, coragem para enfrentar os problemas e o amor pela vida. “O amor pela vida
de diferentes formas — pelas relacGes interpessoais, pela educacéo, pela escrita, pelos
livros e pela natureza” (p. 1). Um amor que esta registrado no seu modo de ser - no olhar,

no tom da voz e na maneira encantadora de falar sobre a docéncia e sobre a educacéo.

A minha vontade era ensinar os meus alunos caminhando na cidade, s6
caminhando, percorrendo, e em cada momento uma coisa nova
acontecendo e buscando as relagdes do contedo com aquele contexto
que tu ta realizando, mas claro que hoje em dia a gente ndo tem como

fazer isso ainda né. Mas era a minha vontade (p. 27).

A invencdo de si representa uma possibilidade de fazer historia, ndo apenas a
historia de uma bacharela que se tornou professora, mas de fazer histdria nos diferentes
espacos que habita, nas relagbes que constrdi e nos sonhos que acredita. Fazer historia

porgue reconhece o potencial humano, as praticas solidarias, 0 processo permanente de
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inacabamento e a esperanca como caminho para a transformacéo da educagcdo. Como nos
lembra Freire (2018, p. 15), a esperanca € um imperativo existencial e historico, mas é
preciso integrar & esperanca a consciéncia e a agdo critica, pois sozinha néo ganha a luta
e sem ela a luta fraqueja. “Enquanto necessidade ontologica a esperanga precisa da pratica
para tornar-se concretude historica. E por isso que ndo ha esperanca na pura espera”. Para

a professora arquiteta:

(...) aesperanca sempre fortalece esse sentimento de mudanga, mas a
mudanca ndo acontece de uma hora pra outra, ela esta acontecendo, é
muito lenta. Nao podemos €é desistir né e tem muitas pessoas desistindo,
sO que tem muitos que estdo tentando fazer a transformacgdo. E tem
muitos indecisos e se 0s indecisos vierem para o0 nosso lado, a gente

ganha (risos). (p. 28, grifos meus).

Cabe aqui trazer o que escreve Josso (2007, p. 435) quando aborda a polissemia
das representacfes no processo de invencdo de si, “nossos fragmentos de memoria
individual e coletiva” se transformam em inspiragdo para que o nosso imaginario,
mediante um olhar retrospectivo sobre ndés mesmos, possa “inventar essa indispensavel
continuidade entre o presente e o futuro”. A narragdes centradas na formag¢ao ao longo da
vida, segundo Josso (2007), revelam multiplas formas e sentidos de ‘“‘existencialidade
singular-plural, criativa e inventiva do pensar, do agir e do viver junto” (p. 414). Esse
trabalho de reflexdo possibilitado pelas narrativas de formacéo, esse processo de pensar
sobre si, de sensibilizar-se, permite algumas mudancas sociais e culturais nas vidas
singulares, bem como mudancas que se relacionam com a evolugdo dos contextos
profissionais e sociais dos sujeitos. Deste modo, a professora arquiteta ndo elabora apenas

um discurso sobre si, mas constréi um projeto de si, de existéncia e de futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel compreender que a
composicgdo das tramas dessa professora revelou que a construgdo docéncia ndo tem uma
definicéo exata, sendo construida nos percursos de vida, nos modos de escritas de si e no
entrelacamento com outras tramas, outras historias, outras memorias. Tramas que

revelaram que a docéncia acontece em um processo permanente de (auto)formacdo e
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(auto)conhecimento.

A docéncia como atividade profissional ndo aparece na trajetoria da professora
como algo planejado, como um desejo de infancia ou um sonho de adolescéncia, mas
como algo que foi sendo construido nos seus proprios percursos. A opc¢éao pela docéncia
foi sendo alinhavada por representacdes pré-concebidas no meio familiar, no processo de
escolarizacdo e no percurso académico. Escolhas que foram impulsionadas pelas marcas
deixadas por alguns professores e pela influéncia de pessoas significativas.

As narrativas de vida da professora arquiteta revelaram ainda a construcéo de
sentidos singulares que definem o ser professor - consciéncia de inacabamento, que
apareceu em diferentes momentos da trajetéria quando a professora reconhece que para
ser professor é preciso estar disposto a buscar novos conhecimentos, estar em constante
atualizacdo e em permanente busca; (auto)formacdo permanente, que ficou definida no
relato sobre a importancia da formacdo pedagogica e de refletir constantemente,
individual e coletivamente, sobre a prética, sobre as aulas e sobre o processo de avaliacao;
autoconhecimento, quando surgiu a reflex&o sobre a importancia do professor conhecer a
si mesmo para melhor compreender o outro e suas acgdes; compartilhamento de
experiéncias, com diferentes pessoas, contextos e praticas; movimentos, que definiram o
professor como alguém que precisa incentivar o pensamento critico, a formagdo humana
e a busca por uma sociedade melhor e mais justa. O professor como alguém que precisa
construir elos e mostrar que tudo no mundo esta conectado — pessoas, contextos e
sociedade; transformac6es, de pensamentos, conhecimentos, pessoas e do préprio sistema
de ensino; e a busca por diferentes sonhos, dentre eles 0 sonho de ser educador e ndo so6
professor.

A pesquisa aponta para algumas especificidades e marca aspectos diferenciais no
processo formativo e na construcdo da docéncia da professora arquiteta envolvida no
estudo. Alguém que, diante da complexidade da educacdo, “desenha” uma engrenagem
para definir o professor, para mostrar que tudo no mundo esta conectado e que, pelo
“movimento” da engrenagem, nés — professores, alunos e sociedade — podemos fazer
diferente e participar de um processo mais amplo de transformacdo da educacéo.
Professora arquiteta que acredita nas potencialidades do ser humano e na esperanga como
caminho para transformar a educacdo e compreende a docéncia coOmo um processo

permanente de buscas e desafios
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