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RESUMO

A pesquisa objetivou-se promover uma analise nos Curriculos dos Campis de uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES) os quais possuem Cursos de Licenciatura em Quimica/Ciéncias, verificando a existéncia e
relevancia das disciplinas que aborda a Histdria e Filosofia das Ciéncias (HFC). A pesquisa desenvolvida
¢ de cunho qualitativo, com investigacdo documental. Como fundamentacdo tedrica, utilizou-se a
pesquisa bibliografica. Os procedimentos metodoldgicos dividiu a pesquisa em quatro etapas, sendo: 1)
Levantamento dos Campis da IES que possuem o curso de Licenciatura em Quimica; 2) Solicitagdo, aos
Coordenadores, da autorizagdo para a realizagdo da pesquisa e disponibilizagdo dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPCs); 3) Anélise e verificagdo da existéncia e relevancia das disciplinas de HFC na Matriz
Curricular; 4) Elaboracédo e envio de questionario por meio da plataforma do Google, para os professores
dos campis da IES. Depois da andlise, concluimos que 0s cursos possuem escassas disciplinas
efetivamente voltadas a HFC, e que os docentes ndo foram preparados em suas graduacgdes. Além disso,
mesmo o0s que j& trabalharam com a HFC, sentem dificuldades em ministra-las. Percebeu-se que é
emergente a necessidade de repensar os curriculos, melhorando a concepgdo e relevancia sobre as
disciplinas de HFC a fim de promover melhor preparo dos futuros docentes.
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ABSTRACT

The research aims to promote an analysis of the Curriculum of Campuses of a Higher Education
Institution (IES, in Portuguese/Brazil) which have Degree Courses in Chemistry/Science, verifying the
existence and relevance of the disciplines that address the History and Philosophy of Science (HFC). The
research developed is of a qualitative nature, with documentary research. As a theoretical foundation,
bibliographic research was used. The methodological procedures divided the research into four stages, as
follows: 1) Survey of IES Campuses that have the Degree in Chemistry; 2) Request, from the
Coordinators, authorization to carry out the research and make available the Pedagogical Projects of the
Courses (PPCs); 3) Analysis and verification of the existence and relevance of HFC subjects in the
Curriculum Matrix; 4) Elaboration and sending of a questionnaire through the Google platform, for the
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professors of the IES campuses. After the analysis, we concluded that the courses have few subjects
effectively focused on HFC, and that the professors were not prepared in their graduations. In addition,
even those who have already worked with the HFC, find it difficult to administer them. It was noticed that
there is an emerging need to rethink curricula, improving the design and relevance of HFC disciplines in
order to promote better preparation of future teachers.

Keywords: History and Philosophy of Science; Teacher training; Science teaching.

INTRODUCAO

Ao estudar a formagéo inicial dos professores, consideramos que 0s cursos de
licenciatura exigem criticidade em sua proposicdo, principalmente nos componentes
curriculares inerentes ao desempenho do docente, como as disciplinas ligadas a filosofia
e histéria da ciéncia (HFC). Essas disciplinas ddo subsidios ao futuro docente
aprimorando 0s conhecimentos necessarios para ministrar determinados conteudos.
Além disso, auxiliam na forma com que o professor ira transpor esses conteidos a seus
alunos, uma vez que estdo presentes no contexto das ciéncias, desde seu surgimento.
Entdo, se o papel do professor é levar os alunos a refletirem sobre a origem e
aplicabilidade do que se esta ensinando é imprescindivel que, durante a formacéo do
professor de quimica, conheca, pelo menos a histéria do que vai ensinar (MARQUES,
2015).

E nesse sentido que o conhecimento dos aspectos historicos tornasse
promissor para o ensino. Além de conhecer a matéria que ensina, €
importante ao professor conhecer a histéria daquilo que ensina [...]
cuja relevancia nao pode ser desprezada, uma vez que tratam de um
conhecimento que era pertinente e necessario na época em que foi
pensado (MARQUES, 2015, p. 6).

Como confirmam também Labarrere e Quintanilla (2002) apud Fernandez,
Gatica e Blancafort (2010),

[...] o ensino da quimica embasada em uma perspectiva historica, em
que adquire importancia no desenho de unidades de ensino que
incorporam 0s aspectos envolvidos na génese e evolugdo dos
conceitos cientificos, permitird dimensionar o carater problematizador
do ensino e da aprendizagem das ciéncias [...] (LABARRERE e
QUINTANILLA, 2002 apud FERNANDEZ, GATICA e
BLANCAFORT, 2010, p. 281).

O conhecimento histdrico da ciéncia é necessario no meio escolar. Ao abordar a

historia das ciéncias apresenta-se ao alunado as suas contribuigcdes para a formacéo
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cientifica atual. E a evolugdo dos conceitos cientificos, consolidando essas realizagdes e
trazendo legitimidade para a &rea de pesquisa.

Mas a historia da quimica ndo deve ser ministrada de uma forma qualquer, s6
pontuando as revolucdes no decorrer dos anos no meio cientifico. Segundo Penitente e
Castro (2010),

[...] o conhecimento construido ao longo dos séculos passa por um
processo de transformacao, portanto, ele deve ser acessivel, tangivel e
possivel, sem deixa-lo cair na banalizacdo. No entanto, isso s6 sera
possivel se o professor e a professora souberem auxiliar o aluno e a
aluna a transformarem seu sistema cognitivo, favorecendo sua
aprendizagem e proporcionando a ambos os desafios, apontando
lacunas e aproximando niveis de compreensdo e agdo [...]
(PENITENTE; CASTRO, 2010, p. 235).

Levar para a sala de aula a dimensdo histérica assume uma importancia muito
significativa, uma vez que os alunos constroem historicamente o que conhecem. Nesse
sentido, o conteldo parece se tornar mais atrativo e mais préximo do universo dos
alunos.

Mas ndo é sé a histdria das ciéncias que € importante no processo de ensino e
aprendizagem; a filosofia também é imprescindivel para a formacéo do futuro docente,
visto que é voltada para a discussdo de problemas fundamentais. E sempre associada aos
valores éticos e morais (SILVA; SOBREIRA; ABREU, 2017).

A filosofia também proporciona a reflexdo sobre as ciéncias, como afirma
Aduriz-Bravo; Isquierdo e Estany (2002):

[...] a filosofia da ciéncia tem um valor especifico, como reflexdo
tedrica (ou seja, por meio dos modelos) sobre a ciéncia. Este valor
especifico complementa e reforca o conteddo cientifico fornecendo
uma imagem adicional dindmica, completa, e menos normativo e
dogmético, da cientifica [..] (ADURIZ-BRAVO; ISQUIERDO;
ESTANY, 2002, p. 468).

Dado o exposto, a necessidade de relacionar a filosofia com a ciéncia, permite
que o aluno entenda melhor os conteddos e adquira um senso critico e reflexivo. Além
disso, a filosofia da ciéncia pode contribuir no ensino-aprendizagem do conteudo
cientifico, propondo uma maior fundamentacdo para o ensino de ciéncias.

A utilizacdo da HFC torna as aulas de ciéncias mais desafiadoras e interessantes.
Permite que os alunos possam desenvolver um pensamento critico, contribuindo para a
superacdo da falta de significacdo dos contetdos ministrados, proporcionando assim,

maior compreensdo por mostrar a importancia da disciplina para seu aprendizado.
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Além disso, a FC permite a HC, entender melhor as relacbes que s&o
estabelecidas entre as varias agdes que convergem na atividade de “fazer ciéncia”.
Como alegou Imre Lakatos (1987 apud IZQUIERDO-AYMERICH; ADURIZ-BRAVO
et.al. 2016, p.15), “a histéria sem filosofia € cega, e filosofia sem histéria esta vazia”.

A filosofia e a historia auxiliam na producao de conhecimento cientifico DC das
ciéncias também é um componente imprescindivel para a formagdo docente, como
afirma Lopes (2007).

A organizacdo do conhecimento em disciplinas e 0s processos de mediagédo
didatica a ela associados, sdo modificadores do conhecimento cientifico e constitutivo
de um conhecimento propriamente escolar.

Segundo Gongalves (2017), existe uma relacdo entre a filosofia, historia das
ciéncias com a didéatica das ciéncias:

A relagdo da filosofia das ciéncias com a histdria e a didatica das
ciéncias fica em destaque por proporcionar uma maior reflexdo sobre
os procedimentos de ensino e da propria aprendizagem necessarias a
organizagdo dos curriculos educacionais e dos conhecimentos
pertinentes a formag&o de professores. (GONCALVES, 2017, p. 5).

A didatica das ciéncias, sem a filosofia e a historia, se torna muito superficial.
Para transpor conhecimento aos alunos, o contetdo tem que ser ministrado sem que haja
nenhuma distor¢do, ou seja, devem ser ensinados dentro da complexidade da ciéncia,
em uma linguagem a ser ensinada e a ser compreendida.

A HFC, juntamente com a DC, proporciona fazer essa transposicdo didatica,
mantendo-se fiel aos conhecimentos epistemolédgicos. Com isso, a unido HFDC € de
suma importancia uma vez que estdo diretamente interligadas, conforme mostra a figura
abaixo.

Figura 1: Triade da histéria(H), filosofia(E) e didatica(D) das ciéncias

H

Fonte: Torres e Badillo (2007, p. 94).

Essa triade € explicada por Torres e Badillo (2007) como sendo,
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[...] A relacdo entre histéria (H) e epistemologia (E), € o que determina
a partir de qual perspectiva faz a reconstrugdo historica e,
consequentemente, estipula qual versdo dessa historia é proposta [...]
A histéria (H) e a relacdo didatica das ciéncias (D) existirdo se, em
determinado sistema educacional, a histéria for considerada
imprescindivel para um melhor entendimento [...] A relagdo entre
epistemologia (E) e didatica (D), em primeiro lugar, requer que
didatica seja colocada em pratica no coletivo da sala de aula. A partir
da abordagem empiropositivista e tecnicista, essa didatica terd um
cardter meramente instrumental, ou seja, reduzida aos métodos de
ensino, no contexto usual em que se assume como a parte operadora
de pedagogia, em que esta Gltima é considerada, sem melhor analise
epistemoldgica, como a ciéncia da educacdo. Se a abordagem é
dedutivista-construtivista, a didatica serd assumida como disciplina
conceitual e metodologicamente  fundamentada (TORRES;
BADILLO, 2007, p. 94).

Portanto, a utilizacdo da HFDC proporciona subsidios para que os contetdos
sejam ministrados de forma mais eficaz. A partir da visdo histérica e filoséfica da
ciéncia, o docente tera condicbes para mostrar a origem e a aplicabilidade destes
conhecimentos cientificos. Como menciona Mattews (1994),

“[...] podem melhorar a formacgdo do professorado, contribuindo para
0 desenvolvimento de uma epistemologia da ciéncia mais rica e mais
auténtica, isto €, um melhor conhecimento da estrutura da ciéncia bem

como seu lugar no marco intelectual das coisas”. (MATTEWS, 1994,
p. 256).

Neste aspecto, a didatica das ciéncias torna-se uma ferramenta primordial, pois,
quando ndo utilizada adequadamente, o conhecimento produzido se tornard “[...] um
mar sem sentidos” (MATTEWS, 1994, p. 256).

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa desenvolvida ¢ de cunho qualitativo “pesquisa qualitativa ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo dos dados da pesquisa” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31), com
analise documental que de acordo com Gil (2002, p. 45), “sdo materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa”. Como fundamentagao tedrica utilizou-se a pesquisa
bibliografica que € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido

principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2002).
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Os procedimentos metodologicos foram organizados em quatro etapas. Na
primeira etapa, realizou-se um levantamento junto a todos os Campis da IES, para
verificar a existéncia do curso de Licenciatura em Quimica. Para o desenvolvimento da
segunda etapa, primeiramente fez-se contato com o0s coordenadores dos cursos dos
Campis que possuiam o curso de licenciatura em quimica, a fim de solicitar autorizagédo
para a pesquisa e a disponibilizacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs)
atualizados.

A analise e a verificacdo da existéncia das disciplinas de historia, filosofia e
didatica das ciéncias (HFC/DC) nos PPCs dos Cursos de Licenciatura em Quimica,
contemplam a terceira etapa. Como Ultima e quarta etapa, desenvolveu-se um
questionario para ser aplicado aos professores.

O questionério é entendido como sendo um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas (LAKATOS e MARCONI, 2003). O
mesmo teve a finalidade de verificar o conhecimento e relevancia disciplinas,
relacionadas a HFC e DC, como componente curricular para a formacdo dos
professores.

Com a finalidade de ter maior abrangéncia, o questionario foi elaborado na
plataforma Google. Para que os professores dos cursos de Licenciatura em Quimica
pudessem acessa-lo, foi enviado, aos e-mails institucionais, o link com o enderego de
acesso. E, como forma de acompanhamento aos docentes que ainda ndo tinham
respondido, enviava-se novos e-mails, semanalmente, relembrando os professores sobre

a importancia das respostas para a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tratar da HFC, “ajuda a concretizar unidades didaticas em que as ‘“‘verdades”
que se buscam ndo sdo definitivas. Com o surgimento de novos problemas, novas
“verdades” emergem, em um movimento continuo da histoéria [...]”. Desta maneira,
tratar da HFC, ¢ tratar da “[...] relagdo complexa de uma realidade transformadora é
tratar de um problema fundamental para a Didatica das Ciéncias que é a formacg&o dos
professores [...]” (MORTIMER, 2016 apud 1IZQUIERDO; AYMERICH; MARTINEZ;
GATICA et.al., 2016, p. 9).

Afirma ainda, que tratar desta tematica € fundamental para os professores em

formacdo, especialmente para aqueles que se encontram na &rea das ciéncias da
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natureza. Mostra a relevancia destas disciplinas para a constru¢do de novos processos de
ensino e aprendizagem de ciéncias (MORTIMER, 2016 apud IZQUIERDO;
AYMERICH; MARTINEZ; GATICA et.al., 2016).

Para analisar a visdo dos docentes sobre a Historia e Filosofia da Ciéncias
(HFC) e a Didatica da Ciéncia (DC) no curso de Licenciatura em Quimica, foi
elaborado e aplicado um questiondrio com 17 questbes objetivas e discursivas. O
instrumento contempla, na primeira parte, um levantamento do perfil dos docentes de
cada campi e, posteriormente, questdes relacionadas a relevancia e oferta das disciplinas
que abordam a HFC.

O questionario foi enviado para os e-mails institucionais para os docentes que
atuam no curso de Licenciatura em Quimica dos campis da IES, totalizando 64
docentes.

Visando a busca por uma participacdo maior, adotou-se o procedimento de
envio do questionério duas vezes por semana durante dois meses. Essa foi uma tentativa
de estipular um prazo suficiente para os docentes abrirem suas caixas de mensagens e
responder o questionario por meio do link de acesso enviado via e-mail. Apesar disso,
como apresentado na tabela abaixo, apenas 37 docentes responderam o questionario.

Tabela 1: Perfil dos professores por Campis da IES

Participantes/ .
Professores Ser>)<o Modalidade que atuam _
Total de | participantes Ensino
CAMPIS | docentes Femi Mascul Ens. Ens. medio e
no ino Médio | Superior | ENSino
Superior
A 8 4 2 2 - - 4
B 20 14 5 9 - 3 11
C 9 7 4 3 - 1 6
D 11 3 1 2 1 1 1
E 16 9 4 5 - 2 7
TOTAL 64 37 16 21 1 7 29

Fonte: Questionario, 2021.

Observa-se que, dos 64 (sessenta e quatro) docentes convidados a participar da
pesquisa, apenas pouco mais da metade (37), responderam o questionario na plataforma
Google. Mas, apesar do nimero de abstencdes, foi possivel levantar dados sobre o perfil
dos docentes atuantes nos campis A, B, C, D e E.

Neste perfil, abordou-se ainda, sobre as areas e niveis de formacéo de cada um

dos docentes, conforme a tabela abaixo.

Tabela 2: Docentes por area e nivel de formacéao
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CAMPIS

GRADUACAO

POS-GRADUACAO

Especialista

Mestre

Doutor

Pos-
Doutor

Licenciatura em
Quimica

2

Bacharel e Licenciado

em
A Quimica

Bacharel em Quimica - -

Licenciatura em - 1
Quimica

| -

Quimica industrial

Bacharel e Licenciado
L 1 1
em Quimica

Bacharel em Quimica
Licenciatura em 1 -

C Quimica
Bacharel em Quimica - -

Licenciatura em - 2
Quimica

He ] -

Licenciatura em - 1 - -
Pedagogia

Licenciatura em
Matematica

Licenciatura em - - - 1
Biologia

Bacharel e Licenciado
em. B B 1 B
Quimica

Bacharel em Quimica - 1
1

Licenciatura em -
Quimica

Quimica industrial - -

Fisica - 1

1

1
Pedagogia - - 1 -

1

1

Agronomia - -

Quimica e Farmacia/
Bioquimica B

Letras -

E Matematica -

(KN
1
1

Bacharel e Licenciado
em -

Quimica

Total: 2 14 16 5

Fonte: Questionario, 2021

Conforme a tabela 2, a maioria dos docentes sdo mestres ou doutores. Destes,
apenas 12 (doze) docentes sdo licenciados em quimica. Os campis A, B, C e D possuem
apenas 2 (dois) docentes licenciados em quimica enquanto que, o campi E possui 4
(quatro), os demais docentes pertencem a outras areas, apesar de trabalharem com

disciplinas no curso de quimica.
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S&o poucos os docentes que sdo licenciados em quimica ministrando aulas.
Visto que o curso é de formacgdo de docentes, pelo fato de serem poucos licenciados,
corre-se o risco de acontecer um “desvio bacharelizante da formacdo” (SA; SANTOS,
2016, p. 108), devido aos possiveis incentivos a outros campos de atuacdo que nao seja
a docéncia.

Em relacdo ao tempo de atuagdo nos campis, observa-se na tabela 3 o periodo
de trabalho dos docentes na IES.

Tabela 3: Tempo de atuacdo na IES

Tempo de atuaciao como professor
Professores : (pgr ano) :

CAMPIS| participantes

<del| 1a3| 3a5| 5a7| 7a9|>de9

Efetivos | Substitutos
A 4 - - 1 2 1 -
B 7 - 1 3 2 1
C 3 - - 1 - - 2
D 7 2 2 - 3 2 - 2
E 13 1 - 2 6 6 - -
Total: 34 3 2 3 14 12 1 5

Fonte: Questionario, 2021

Como visto na tabela 3, a maioria dos docentes que atuam nos campis
analisados séo docentes efetivos e apenas trés docentes sdo substitutos. Nota- se que o
tempo de permanéncia dos docentes nos campis fica entre trés a sete anos, o que pode
favorecer o trabalho desenvolvido, por proporcionar maior aproximagcdo com 0s
préprios contelidos ministrados. Inclusive, ao serem questionados sobre a relevancia da
HFC para o curriculo do curso de Licenciatura em Quimica, 18 (dezoito) professores
disseram ser “muito relevante”, enquanto 17 (dezessete) apontaram como “relevante”, 1
(um) “pouco relevante” e 1 (um) “irrelevante”.

Em relacdo ao nivel de relevancia para a formacdo docente, 17 (dezessete)
docentes apontaram como “muito relevante”, 16 (dezesseis) como “relevantes”, 3 (trés)
como “pouco relevante” e, apenas 01 (um) como “irrelevante”. As respostas, nas duas
questbes, corroboram com o que menciona Penitente (2010, p. 236), quando considera
como relevante a HFC na composic¢do do curriculo, na elaboracdo da disciplina e na
relacdo entre o conhecimento problematizado do contetdo.

Segundo Mattews (1994),

A historia e a filosofia podem fazer as idealizagbes da ciéncia mais humana,
compreensivel e explica-las como atil com direito proprio de ser apreciada.
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Isto é importante para os estudantes a quem se introduz no ‘mundo da
ciéncia’. (MATTEWS, 1994, p. 264).

A utilizacdo da HFC e imprescindivel ao ensino da quimica, por se tratar de uma
ciéncia considerada abstrata. Esse tratamento dispensado para a ciéncia vai interferir
diretamente na qualidade do ensino da quimica, ainda mais quando nos referimos aos
cursos de formacéo docente.

Ao questionarmos sobre a influéncia da HFC para a “qualidade do ensino de
quimica e para a imagem correta da ciéncia”, 35, dos 39 docentes participantes,
reconheceram sua contribuicdo. Outro item enfatizado no questionario foi acerca da
“alfabetizagdo cientifica”. 36 docentes afirmaram que a HFC contribui para esse
processo.

Ndo ha davida que os professores consideram a HFC necessaria e para
formagéo reflexiva do futuro docente pela importancia que tem para a promogédo dessa
alfabetizacdo cientifica®. Além disso, como diz Chassot (2014, p. 62) “[...] seria
desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura
de mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo para
melhor”. Esse processo, apesar de ndo ser facil, é possivel devido a integragdo da HFC
com a DC, porque “possibilita a integracdo entre a teoria e a pratica e desafia a
reconsideracdo dos saberes cientificos com vista a apresentacdo pedagogica”
(ALARCAO, 1996 apud MARQUES, 2015, p. 6).

Com o intuito de verificar se os docentes ja possuem alguma experiéncia com
essas disciplinas e, se tiveram alguma dificuldade para ministra-los, obteve-se as
seguintes respostas nove docentes “trabalharam”, enquanto 28 “nunca trabalhou” com
essas disciplinas. Percebe-se a auséncia de experiéncia com essas areas do
conhecimento, uma vez que a maioria dos docentes séo efetivos e estdo nos respectivos
campis no periodo entre trés a sete anos.

Quanto as dificuldades encontradas pelos nove docentes que ja ministraram
aulas voltadas a HFC, todos tiveram dificuldades, mesmo que em partes da disciplina,
como relatam os docentes:

__ A principal dificuldade é justamente encontrar boas referéncias e também
conscientizar os estudantes da importancia das disciplinas de Histéria e

4 Chassot (2014, p. 62), “considera a alfabetizagdo cientifica como o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do
mundo onde vivem”.
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Filosofia da Ciéncia como ferramentas para a compreensdo da ciéncia no
mundo atual (DOCENTE A).

_ Bibliografia atualizada e o interesse dos alunos em temas historicos e
filosoficos, uma vez que acreditam ser necessario apenas 0s conhecimentos
especificos, apesar de ndo ser a maioria (DOCENTE B).

_ Falta de conhecimento prévio dos discentes (DOCENTE C).
(QUESTIONARIO, 2018).

Conforme exposto pelos docentes, a falta de referéncia e a bibliografia
atualizada sdo as principais dificuldades e esse fato é reiterado por Martins (2006 apud
Pereira, 2009, p. 90), ao dizer que, “a caréncia de material didatico adequado, os
equivocos sobre a natureza da HC e do seu uso na educacdo e a falta de docentes
formados no campo da disciplina”, comprometem o trabalho docente. Outra dificuldade
relatada por um dos docentes foi a falta de preparo. Tanto a falta de material quanto a
falta de preparo do docente esta elencado a auséncia de disciplinas de HFC e DC nos
curriculos que também acontece nos campis pesquisados. Consequentemente, vao
despertar um restrito interesse por pesquisas sobre essas tematicas. Desta maneira, “os
cursos de licenciatura ainda continuam impregnados pelos modelos academicista e
tecnicista’” (PEREIRA, 2009, p. 34).

Neste aspecto ¢ “que a filosofia e historia da quimica tornam-se urgentes e
podem fornecer subsidios tedricos para contextualizar as explanagfes, tornando o
ensino de quimica significativo e real”, como afirma (KAVALEK, SOUZA e DEL
PINO et al. 2015, p. 3).

Assim, a caracteristica e influéncia da HFC e da DC, podem auxiliar
diretamente na préatica docente, evitando situacGes como a que foi relatada:

_Como professor de fisica tenho percebido que os estudantes
tém se preocupado em apenas apresentar uma resposta
numérica. Eles se quer apresentam ddvidas ou questionamento a
respeito da formulacdo do método. Em nenhum momento
apresentam ter uma compreensdo quanto as mudancas e
alteracfes nas questBes cientificas. Hoje, a preocupacdo deles é
apenas resolver exercicios (DOCENTE D). (QUESTIONARIO
2018).

Como foi visto no inicio deste trabalho, quando inseridas nos curriculos, a HFC
e a DC passam a contribuir para a superagdo da falta de significacdo das aulas

promovendo mais compreensdo dos conteldos, além de despertar o alunado para a

analise e a reflexdo, ausentes no relato acima descrito.
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Percebe-se que as dificuldades encontradas, quando disciplinas relacionadas a
HFC sdo ministradas, também estdo relacionadas a formacdo dos professores, como
descrito nos depoimentos:

_ A parte de filosofia exigiu mais dedicag&o no preparo devido a
deficiéncia durante minha formacdo (DOCENTE E).
_ Organizar as ideias e envolver mais os alunos nas atividades
de leitura e discussao dos textos (DOCENTE F).
(QUESTIONARIO, 2018).
Verifica-se que os principios filoséficos estdo ausentes na préopria formacao
dos docentes. O primeiro admite a deficiéncia na sua propria formacdo, enquanto o
outro ndo consegue promover um debate necessario para a constru¢do do conhecimento
cientifico. Esses fatos reafirmam a necessidade dos docentes estar preparado: “Um
professor de ciéncias instruido pela histéria e filosofia pode ajudar os estudantes a
entender como a ciéncia capta, ou ndo capta, o mundo real” (MATTEWS, 1994, p. 264).
Caso os cursos contemplassem a HFC e a DC de uma forma mais efetiva, a
propria formacdo dos docentes que ministram disciplinas relacionadas, teriam maior
preparo em sala de aula.
Por fim, esta discusséo sobre a HFC que esta presente no ensino de ciéncias, ou
seja, na DC, ndo é recente e nem vai terminar aqui. Ao contrério, é preciso enfocar cada
vez mais a teméatica. Como menciona Sherratt (1983 apud MATTEWS, 1994),

A defesa da importancia da HFC para professores de ciéncias ndo é nova. As
paginas iniciais de um texto de 1929 para professores de ciéncias descreve o
professor, com éxito, como aquele que: “conhece o seu proprio conteudo [...]
é amplamente instruido em outros ramos da ciéncia [...] sabe como ensinar
[...] é capaz de expressar-se com lucidez [...] é habil manipulando [...] tem
recursos tanto para as demonstracdes tedricas como para o laboratdrio [...] é
um ldgico [...] ¢ algo filoséfico [...] é tdo bom historiador que pode sentar-se
com um grupo de alunos e falar de equagdes, a vida dos trabalhos pessoais de
génios tais como Galileo, Newton, Faraday e Darwin (SHERRATT, 1983
apud MATTEWS, 1994, p. 266).

Este seria o ideal para os docentes na atualidade. O enfoque curricular, a
conscientizacao das proprias necessidades e o reconhecimento da relevancia da HFC e

da DC, pode ser o inicio de muitas transformacdes.

CONCLUSOES

Mesmo que as discussdes sobre a HFDC tenham ganhado forcas entre a

comunidade cientifica, ao atingirmos o objetivo da pesquisa de fazer uma anélise dos
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curriculos das licenciaturas em quimica, dos campis de uma IES, localizada no centro
oeste brasileiro, verificando a existéncia e relevancia da HFC.

Percebe-se a auséncia das disciplinas de HFC e DC também na graduacdo dos
docentes que atuam nos campis analisados. No questionéario aplicado aos docentes, 0s
relatos obtidos foram de que ndo tiveram disciplinas voltadas efetivamente a HFDC.
Inclusive, mencionaram que o fato de n&o terem tido essa formagdo acaba gerando
dificuldades no trabalho com disciplinas relacionadas a essas areas. Essa auséncia da
HFDC na formacgao dos proprios docentes “pode” ser um dos fatores que dificultam a
implantacdo dessas disciplinas nos curriculos, pois ainda falta formacdo docente para
sua efetivacao.

Desta maneira, faz-se necessario, portanto, repensar os curriculos, proporcionar
maior enfoque a HFDC visando uma formacdo mais completa dos futuros docentes,
uma vez gque necessitardo dessas areas para 0 ensino da quimica. Além disso, como foi
mencionado durante a pesquisa, quando ndo atribuimos a relevancia necessaria dessas
disciplinas cientificas, ndo conseguimos promover efetivamente uma alfabetizacéo
cientifica. Como menciona Chassot (2014, p. 63), € preciso considerar a “ancestralidade
nos alquimistas medievos”, ou seja, como professor de quimica ndo é possivel que se
tenha um conhecimento limitado, apenas especifico. Para se compreender o mundo é
primordial saber sua origem e funcionamento. Para ensinar quimica é preciso conhecer
sua historia, refletir sobre ela enquanto ciéncia e saber transpor os conhecimentos que
dela originaram, sem distor¢bes ou interpretacdes errbneas ou superficiais. Se 0s
curriculos dos cursos de licenciatura em quimica conseguir promover e despertar esse
espirito cientifico, ndo haverd nenhum “obstaculo epistemologico” (BACHELARD,
1996, p. 16), para promover e/ou ensinar quimica e, desperta-se a consciéncia, que sua

imagem, enquanto ciéncia, depende disso.
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