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RESUMO

As discussdes presentes neste texto decorrem de uma pesquisa de doutorado em Educagio? do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal de Santa Maria. As reflexdes aqui apresentadas tiveram
como objetivo sensibilizar e estimular docentes a participarem da construgdo de um Projeto Politico-pedagogico
(PPP) colaborativo, que colocasse em evidéncia os professores rurais enquanto educadores-politicos, capazes
de tratar a educacdo para além da sala de aula, como cidaddos portadores de direitos civis e politicos, conscientes
e auténomos, que refletem sua realidade politica e pedagogica. Partimos de uma abordagem qualitativa e, nesse
contexto, foram realizados Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos como proposta epistemologico-
politica que possibilita dialogar com os professores levando em conta a realidade, seus saberes, suas
inquietagdes, curiosidades e questionamentos. O didlogo-problematizador proposto com relagdo a
(re)construcdo coletiva dos PPPs foi importante para a compreensdo das orientacdes apresentadas nos
documentos oficiais como Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular Gaticho (RCG)
e suas influéncias no processo educacional, além de ter proporcionado espago de reflexdo para entendermos
que a implementag@o dos mesmos sdo oportunidades de revisar o curriculo e adotar estratégias diferenciadas.

Palavras-chave: Projeto Politico-pedagogico; Formagdo Permanente de Professores; Politicas publicas
educacionais.

ABSTRACT

The debates featured in this abstract steam from doctoral research in Education of the Graduate Program in
Education at the Universidade Federal de Santa Maria. The remarks here presented had the purpose to
sensibilize and stimulate professors towards to participate in the construction of a collaborative Political-
Pedagogical Project (PPP), which would emphasize rural teachers as political-educators, capable of providing
education way beyond the walls of a classroom, as conscious and independent citizens with civil and political
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rights, who reflect their own political and pedagogical reality. We start from a qualitative approach. In the
methodological context, Investigative-Formative Dialogic Circles were conducted as an epistemological-
political proposal that makes it possible to speak with teachers considering their reality, knowledge, concerns,
curiosities and doubts. The problematic dialogue proposed in this abstract, related to the collective
(re)construction of PPPs had great importance for the comprehension of the guidelines presented in official
documents such as the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) and the Referencial Curricular Gatcho
(RCG) evidencing their impact on the educational process. Furthermore, the analysis of the problematic
provided a space for reflection to understand that the implementation of transformative dialogues are
opportunities to review the résumé and go for different strategies.

Keywords: Political Pedagogical Projects; Permanent teacher training; Educational Public Policies.

INTRODUCAO

O tema em destaque, surgiu de reflexdes de formacdes permanentes que vinhamos
desenvolvendo com professores gestores no contexto de Escolas do Campo de uma rede
municipal do estado do Rio Grande do Sul. No decorrer da formagao, ficou explicito que a
realidade vivenciada pelos professores vinha sendo modificada pela pratica social e que as
interlocutoras (diretoras e supervisoras) estavam criando estratégias para suprir as
necessidades das escolas. Também foi enfatizado que as escolas estavam em fase de
construcao do Projeto Politico-pedagogico (PPP), pois antes tinham um PPP tinico para todas
as escolas da rede, mas, devido a diversidade destas e, por exigéncia das leis, consideraram
importante que cada institui¢do tivesse o seu documento.

Sabemos que a obrigatoriedade de as escolas possuirem seus PPPs foi definida pela
Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que discute a necessidade
de estabelecer uma gestdo democratica, que garanta a comunidade escolar a possibilidade de
contribuir no processo educacional (BRASIL, 1996a). Silva e Ledo (2018, p. 79) enfatizam
que “a gestdo democratica se refere a partilha de responsabilidades, conhecimentos e tomada
de decisdo, entre outros, para que haja um bom andamento escolar”. Atualmente, no estado
do Rio Grande do Sul, a constru¢do ou revisdo dos PPPs precisa se adequar ao Referencial
Curricular Gatcho (RCG), Resolucdo CEEd n° 345, de 12 de dezembro de 2018, que institui
e orienta o curriculo escolar (BRASIL, 2018).

As informagdes que surgiram no dialogo ressaltam que a gestdo nas escolas devem
dar vez e voz a seus atores, mediante a “constru¢do do entendimento de responsabilidade

coletiva pela educacdo” (LUCK, 2011, p.81). A importancia de envolver todos no processo
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de construgdo e implementacao do PPP nos levou a dialogamos sobre o PPP, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a constru¢ao do Referencial Curricular Gaucho (RCG). Sendo
assim, € necessario pensar propostas de formacdo que levem em conta as diversidades
culturais, sociais e regionais do pais e oportunizem espagos de reflexdo das acgdes

pedagogicas historico-criticas € emancipatorias.

METODOLOGIA

A abordagem metodologica deste estudo € configurada como pesquisa qualitativa,
pois abriu espacos para uma investigacdo flexivel, a qual, no caso, teve o intuito de nos
aproximar cada vez mais das singularidades e das vivéncias partilhadas, a fim de
compreender e analisar o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida. As problematizagdes
sobre gestdo escolar tiveram como foco o percurso trilhado pelas interlocutoras (professoras
gestoras), que tém a responsabilidade social de auxiliar na construg¢do de propostas politicas
e pedagogicas que norteiam as praticas na escola, sejam pedagdgicas ou administrativas.

No contexto metodologico, utilizamos os Circulos Dialogicos Investigativo-
formativos, proposta epistemoldgico-politica desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa
Dialogus: Educacdo, Formag¢dao e Humanizacdo com Paulo Freire, que foi inspirada nos
Circulos de Cultura preconizados por Paulo Freire (1979; 2011), com aportes tedricos da
pesquisa-formagdao, de Marie-Christine Josso (2010) (TONIOLO; HENZ 2017). Essa
proposta epistemoldgico-politica permite dialogar com os professores levando em conta sua
realidade, seus saberes, suas inquietagdes, curiosidades e questionamentos.

Essa metodologia qualitativa busca captar, entre as interlocutoras, percepcoes,
sentimentos e ideias, fazendo emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, decorrentes do proprio contexto de interagdo criado. Os mesmos autores
ressaltam que a proposta adotada nos Circulos Dialdgicos segue uma perspectiva freireana,
na qual os saberes dos sujeitos envolvidos “se entrelacam no grupo e, juntos, a partir do
dialogo-problematizador, cooperativamente, vao desvelando a realidade com consciéncia
critica e transformadora” (TONIOLO; HENZ , 2017, p. 2).

Para registrar as narrativas das interlocutoras e preservar suas identidades, foram
escolhidos pseuddnimos a partir de um desafio, onde as professoras foram provocadas a

escreverem uma palavra que representasse o significado de ser docente/gestora em Escolas
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do Campo. As palavras reproduzidas foram utilizadas para a identificacao das interlocutoras,
que foram simbolizadas por: Alegria, Luz, Esperanga, Amor.

A proposta descrita possibilitou uma formagdo permanente de professores integrada
e colaborativa, pautada nas experiéncias que as docentes percorrem na formagao, sobretudo,
na auto[trans]formacdo permanente. Nesse contexto, Freire (2001) afirma que a educacao
permanente ¢ fundada na dialeticidade entre a pratica e a teoria. Ainda na obra “Politica e
educacdo”, Freire (2001) destaca que a formagdo permanente parte da nogdo do
inacabamento, movimento que exige responsabilidade ética, politica e profissional do
educador ao se colocar na condi¢ao de sujeito inacabado.

Esse contexto metodologico de pesquisa qualitativa possibilitou produzirmos
conhecimentos com rigor cientifico para fomentar a pratica social transformadora, ou seja, a
praxis, com o proposito de contribuir com a compreensao critica e coletiva dos vieses
ideologicos das propostas educativas, democraticas e humanizadoras. Os conhecimentos
produzidos no estudo defendem uma Educagdo que coloque em evidéncia os professores
enquanto educadores-politicos, capazes de tratar a educagdo para além da sala de aula, como
cidaddos conscientes e autonomos, que reflitam politica e pedagogicamente sobre sua

realidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Se perguntarmos a uma crianga pequena o que ela acha que quer dizer a

palavra “gestao”, provavelmente ela nos dird que gestao quer dizer “gesto

grande”. E provavelmente os adultos que escutarem isso vao rir dela. Mas
pensando bem, a gestdo tem a ver exatamente com isso: com o0s gestos
grandes que somos capazes de fazer. (KRAMER; NUNES, 2007, p. 452).

O excerto acima ressalta a importincia da gestdo na escola e vem ao encontro dos
dialogos registrados na pesquisa, que teve como foco o percurso trilhado pelas interlocutoras
(professoras gestoras), que tém a responsabilidade social de auxiliar na construgdo de
propostas que norteiam o fazer da escola, sejam eles pedagogicos ou administrativos. A
palavra “gestdo”, aqui mencionada, refere-se a gestdo do processo, a uma gestao democratica

e participativa.
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O dialogo-problematizador foi considerado importante, pois as escolas estavam
realizando a constru¢do do PPP e, até o momento, havia um PPP tnico, construido pela
Secretaria Municipal de Educagdo (Smed). Segundo Veiga (1998, p. 1), o PPP “busca um
rumo, uma direcdo. E uma acio intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente”, que se constitui como mecanismo de democratizagao.

O PPP ¢ um documento importante, e sua elaboracao deve ser feita em colaboragao
entre a dire¢do, os professores, os funcionarios, os alunos, as familias e a comunidade, com
0 objetivo de tragar planos de agdo e projetos para solucionar as principais dificuldades e,
ainda, determinar a missdo da escola. E necessirio buscar a parceria das esferas
administrativas superiores na execucdo das agdes propostas pela coletividade representada.
Construir o PPP de forma colaborativa e participativa ¢ um exercicio de gestdo democratica,
e cabe a escola pactuar os compromissos com todos os segmentos a ela relacionados. O
didlogo que foi proposto também pode ser considerado um “momento de encontro dos
sujeitos para refletir e discutir sobre um determinado objeto de conhecimento, sobre a propria
realidade e os fatos que a compdem” (ABENSUR, 2009, p. 89). Por meio de uma relacao
horizontal, foi possivel dialogar em um movimento de reflexdo e criticidade.

Sendo assim, o didlogo-problematizador inicial contou com a explanagdo de uma
professora convidada pertencente a uma Universidade Federal da regido, que relatou sobre
sua trajetdria permanente (pessoal e profissional) com o objetivo de se aproximar das
interlocutoras e produzir situagdes reflexivas sobre o PPP escolar. Na sequéncia, buscou-se
conhecer o que ¢ materializado no cotidiano educacional do municipio, enfatizando a
importancia de valorizar o campo e a cultura. No decorrer desse primeiro encontro, foi
relatado pela interlocutora Esperanga que as gestoras estavam em movimento de estudos, de
pesquisas para impulsionar a constru¢do de um PPP que contemplasse os anseios da
comunidade escolar.

A professora convidada esclareceu que o assunto a ser problematizado nao era novo,
e o papel da universidade ¢ trazer algumas questdes ou relembra-las, sempre por meio do
compartilhamento de conhecimentos. Também enfatizou a importancia de cada escola ter seu
PPP, pois nesse documento esta registrada a inten¢do de fazer o trabalho pedagogico, pois do
contrario, “qualquer pessoa faz”. Destacou ainda que, para isso, € necessario o conhecimento

da legislacdo educacional e das teorias que embasam o trabalho do professor. Haubert et al.
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(2022, p. 365) nos dizem que “[...] € preciso investir no pensar pedagodgico, assumir uma
postura critica em relagdo ao fazer docente”. O saber, na perspectiva do crescimento pessoal
e intelectual, ndo pode ser apresentado de forma fragmentada, precisa considerar o

entrelacamento entre teoria e pratica. Na continuidade do dialogo, a professora disse:

A familia faz o trabalho educativo, o trabalho educativo ensina, mas o
pedagogico cabe a nos, professores. O projeto é politico e pedagogico
porque ele tem uma intengdo politica com a sociedade e é pedagogico
porque é intencional, tem um objetivo, tem uma meta, um porqué de existir.
(PROFESSORA CONVIDADA, 2019).

O PPP ¢ um componente orientador de uma proposta pedagogica que contribua para
o desenvolvimento de uma gestdo democratica que represente a identidade de cada escola. A
professora convidada ainda enfatizou a necessidade de compreender o PPP como um projeto
que oriente a pratica e seja executado, ou seja, uma proposta viva dentro da institui¢do, que
ndo sirva apenas para cumprir exigéncias legais. Veiga (1998, p. 1) corrobora com a narrativa
da professora ao dizer que: “Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o
que temos intencao de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante, com base no que temos,
buscando o possivel. E antever um futuro diferente do presente”.

De acordo com o destacado no didlogo, “projeto” significa projetar para frente, refere-
se ao que vou realizar na escola. Ainda segundo Veiga (1998, p. 1), “O projeto ndo ¢ algo que
¢ construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas”. O PPP registra e contém o que deve ser
desenvolvido na escola. Apos ser efetivamente realizado, o PPP ¢ avaliado, e entdo, ¢ hora
de refazer o projeto. Nesse contexto, foi lembrado pela professora convidada que “chegou a
hora de refazer o PPP ou construir porque ndo existe, tem que ter mudanga,; depois que um
projeto é executado ele é reconfigurado” (PROFESSORA CONVIDADA, 2019).

Na continuidade da comunicagdo, a professora perguntou aos professores por que
sentiam a necessidade de pensar sobre isso naquele momento. Naquele momento houve
siléncio e a professora convidada retomou: “o que aconteceu de novo que é preciso modificar
o projeto?”. A interlocutora Esperanga (2019) manifestou-se: “No nosso caso, ndo somente
pela BNCC, temos varios motivos, varios fatores, um deles é ter um projeto por escola”. Foi

evidenciado pela professora convidada que este € o caminho e que € possivel fazer.
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Ledo (2009) ressalta que sao necessarios momentos de dialogo entre os professores
que favorecam espagos de construcdo e formacgao coletiva com base na partilha e na reflexao.
De acordo com Ledo (2009, p. 90), “Nio basta apenas apontar as fragilidades. E preciso ir
além do discurso, propondo e desenvolvendo acdes que realmente justifiquem a melhoria na
qualidade de vida de todos os aprendizes”.

Dando seguimento ao didlogo, a professora convidada problematizou a seguinte
questdo: “Qual é concepgdo que permeia o trabalho dos professores aqui no municipio. é
competitivo ou é mais colaborativo?”. Uma das professoras da rede municipal respondeu:
“essa ¢ uma boa pergunta” (INTERLOCUTORA ALEGRIA 2019). Houve siléncio, troca
de olhares e alguns sorrisos das demais professoras, ¢ a professora convidada, apds escuta
sensivel, seguiu o didlogo enfatizando que, se as relagdes na escola forem muito truncadas,
dificeis, problematicas e disputadas o tempo inteiro, ndo serd a no¢do de um projeto unico,
que dé conta da identidade da escola que as unira. Ressaltou, ainda, que ¢ importante deixar
as diferencas de lado e buscar unido por um objetivo comum. Por fim, questionou “Como é
possivel reelaborar e organizar um projeto onde cada professor representa uma darea sem
dialogar, sem conversar com os alunos para chegar a uma reformulagdo curricular?”.

Na concepgao freireana de educagdo, educar ¢ uma relagao interativa entre pessoas
(FREIRE, 1983). O dialogo potencializa e conduz a participacdo, abrindo possibilidades para

reflexdes e aprendizagens. Na continuidade da fala, a professora convidada (2019) afirmou:

Participacdo é um conceito chave para se elaborar um PPP. Ha duas
formas de participagdo, estou presente, estou ali, sem qualquer
contribui¢do pessoal minha, ou estou ali comprometida com a discussdo
social, uma participacdo ativa. Mas isso so acontece se eu me sentir a
vontade. Se eu ndo participar, se eu ndo construir junto, eu ndo vou me
sentir parte do projeto. Entdo, para fazer um projeto tenho que participar
desde o inicio. Se eu ndo participar, eu ndo estou cumprindo o papel
politico da educagdo.

De acordo com o pensamento de Freire (1996), a participagdo resulta de um processo
de aprendizagem, ¢ pratica de liberdade. Segundo o autor, “¢ decidindo que se aprende a
decidir” (FREIRE, 1996, p. 119). O professor reflexivo apropria-se do conhecimento, critica-

0 € emprega-o em sua pratica e em suas reflexdes — agao fundamental em uma concepcao de
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democracia. Na sequéncia, as professoras trouxeram algumas das fortes caracteristicas que

se observam no comportamento de alguns profissionais:

Professora, sobre a questdo da participagdo, da presenca ativa, é que
quando tu das uma ideia, tu te comprometes. Ideias exigem
comprometimentos, se eu ndo quiser me comprometer vou ficar mais na
presenca. E uma estratégia que a gente observa muito, por isso é que fica
o projeto da dona Maria, personaliza, ela deu a ideia, é dela
(INTERLOCUTORA AMOR, 2019).

Isso ndo é muito facil, exige flexibilidade, por isso é necessario que as vezes
a gestdo se retire e fique na logistica, traz o cafezinho, arruma o aparelho,
porque as vezes, quem estd na gestdo tem muita ansiedade de fazer as
coisas funcionarem. As vezes ndo deixa os outros opinarem, ja quer
resolver, isso é uma estratégia. Também temos que ter conhecimento
teorico, buscarmos os referenciais que ja temos, ndo precisamos inventar
outros. Tem que ter solidariedade, compromisso, leitura de mundo e da
palavra, a mudanga comecga pela palavra, linguagem, nos somos feitos de
palavras. Se as palavras e os conceitos forem inseguros as nossas acoes
também serdo inseguras (PROFESSORA CONVIDADA, 2019).

Temos que estar abertos a dialogar. Hd, mas tem gente que vem so para
incomodar! E porque ela fala diferente, pensa diferente (PROFESSORA
CONVIDADA, 2019).

Ou porque ndo quer nada com nada INTERLOCUTORA LUZ, 2019).

O didlogo é uma conversa em que se fala e ouve, mas o problema das
pessoas é que querem falar, mas ndao querem ouvir INTERLOCUTORA
ALEGRIA 2019).

Mas estas pessoas que incomodam, ou ndo querem nada com nada, nos
colocam para pensar (PROFESSORA CONVIDADA, 2019).

Foi observado as expressdes dos participantes que concordavam com o dialogo. E
necessario que todos, independentemente de se expressarem de forma oral, escrita ou por
meio do siléncio (que também ¢ informativo, assim como as palavras), busquem informar-se
e, constantemente, formar-se politicamente, para que tenham plena consciéncia dos projetos
e das discussdes que estdo sendo desenvolvidos na escola.

De acordo com Horton e Freire (2003, p. 149), “Quanto mais as pessoas participarem
do processo de sua propria educagao, maior serd sua participagdo no processo de definir o

tipo de produgdo, e para que e por que, € maior serd também sua participagdo no seu proprio
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desenvolvimento”. O dialogo critico e criativo ¢ indispensavel para o desenvolvimento
humano, pois, a partir do respeito ao outro, é possivel construir um espago favoravel para a
participagdo, permitindo a todos a liberdade, a oportunidade e a coragem de intervir e ter voz,
tendo em vista que, como proclama Freire (2009), nao se democratiza sem didlogo. Quanto
mais reflexivo, dialogico e democréatico for o nosso agir, mais ricos e transformadores serao
os resultados.

Freire (2009) trata da importancia e da necessidade de criarmos condigdes para
didlogos entre os protagonistas da escola. De acordo com o autor, o “dialogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significacdo, enquanto homem” (FREIRE, 2009, p.
91). Vale frisar que, na perspectiva freireana, o didlogo ¢ uma categoria central da construgao
do conhecimento. Defendemos o didlogo como uma troca equilibrada, na qual se ouve e fala
com o outro, € ndo para o outro. Nessa perspectiva, o didlogo possibilita enxergar a si proprio
e compreender o outro em relagdo a seus pensamentos € sentimentos.

No decorrer do didlogo-problematizador, também foram abordadas a caracterizagao
e a contextualizagdo das escolas nos seus PPPs. A coordenadora do encontro disse: “Quando
o corpo docente, que esta construindo o documento, se apropria de informagoes oriundas da
comunidade, aquilo também comega a fazer parte dele e vai refletir em outros aspectos do
PPP”. Fatos relatados pela comunidade podem evidenciar ndo so as significagdes sociais
instituidas, presentes nas historias de vida, como também as significacOes instituintes
(ANTUNES, 2001). Na continuidade da fala, a interlocutora Esperanca (2019) relatou. “Eu
ndo sou daqui né, mas me considero. E importante a gente pegar o documento e poder saber
um pouco da histéria da escola, porque se perde muita coisa, as pessoas também se vio. As
vezes as pessoas mais antigas tém mais conhecimentos do que as mais novas”.

A professora convidada (2019) complementou: “Professores que estdo a mais tempo,
ou até aposentados conhecem mais aspectos historicos que os mais novos ndo conhecem, e
que os novos precisam conhecer. Essa historia é o ponto de partida”. Deixar emergir os
sentidos que configuram a escola por meio das memorias € dar evidéncia as significacdes
que dao sentido ao contexto (BATALHA, 2017). Valorizar a historia de vida dos professores
e da escola pode nos ajudar a entender os desafios que se apresentam na contemporaneidade.

Esses principios norteadores tém que ser retomados teoricamente para poder

entendermos o que esta por tras da concepcao de escola e de educagdo. A professora
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convidada destacou que o diagnostico da situacao atual também precisa constar no PPP, pois
temos as demandas da realidade e dos alunos, que mudam a cada geragdo, além disso de uma
hierarquia de leis e normas que precisam estar presentes nos textos do PPP: a Constitui¢ao
Federal (BRASIL, 1988), lei maxima de um pais, que define os principios e as diretrizes que
regem uma sociedade; as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996), que orientam
o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino; a BNCC (BRASIL, 2017),
que garante aos estudantes o direito de aprender conhecimentos e habilidades comuns em
todo o pais; e 0 RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018), documento balizador para construgao
dos curriculos nas escolas de diferentes esferas no Estado do Rio Grande do Sul.

Além disso, contamos com orientagdes que sdo especificas para cada contexto. Para
a Educagdo do Campo, temos as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das Escolas
do Campo (BRASIL, 2002), que contemplam um conjunto de preocupacdes conceituais e
estruturais presentes historicamente nas reivindicagdes dos movimentos sociais, € as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010), que
definem a educagdo do campo como uma modalidade educativa e asseguram que a escola
do/para o campo articule seu trabalho de acordo com sua realidade. As escolas precisam
assumir e entender os programas, as agdes e as decisdes tomadas pelos governos (nacionais,
estaduais ou municipais), pois as reflexdes tedrico-praticas acerca das concepgdes e politicas
publicas possibilitam que o processo de (re)construcdo do PPP seja consciente e tenha
consonancia com a legislagdo nas instancias macro e micro educacionais.

A formacgdo permanente ¢ um espaco importante para desenvolver uma postura critica
e especificar estas orientagdes. Vale destacar que as escolas com caracteristicas urbanas, mas
que atendem criangas oriundas de Escolas do Campo também devem atender a legislag¢do das
Escolas do Campo. Conforme Silva e Ledo (2018, p. 80), “o educador necessita trazer a sua
pratica unida ao conhecimento adquirido juntamente com o conhecimento das politicas
publicas”. O conjunto de a¢des implementadas pelo Estado e pelas autoridades
governamentais para a Educacdo do Campo no Brasil tem sofrido significativas
reformulagdes nas tltimas décadas. Sabemos que ha necessidade de as escolas, em seus PPPs,
reconhecerem as possibilidades de saberes que as legislacdes para esse contexto oferecem. A
implementagdo de politicas publicas especificas para o campo, necessitam ser identificadas

¢ analisadas.
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O espaco do campo estd caracterizando-se pela heterogeneidade que apresenta, e,
cada vez mais, os sujeitos que a ele pertencem estdo cobrando melhorias. As propostas de
ensino de uma Escola do Campo, necessariamente, precisam estar vinculadas a cultura que
se produz, mediante as relagdes sociais que ela apresenta. Os professores da rede municipal
de um municipio essencialmente do campo encontram-se diante de um desafio, de
contemplar a diversidade do contexto e suas representa¢des na construgcdo dos PPPs.

O pensamento articulado e desenvolvido a partir do contexto historico e politico deve
ser ampliado a partir de um diagnostico decorrente de observagdo, registro, questionario,
conversa com 0s pais, entre outros aspectos organizacionais, administrativos e financeiros.
Questdes que permeiam as relagdes interpessoais também precisam serem consideradas. Na
continuidade do dialogo, a professora convidada (2019) enfatizou que “dentro do PPP tem
a parte curricular, que compete a cada drea, que é importante saber dos meus conhecimentos
e dos outros, pois conhecer o curriculo da escola facilita meu trabalho ™.

Apbs, a professora convidada explicou que as formas de avaliacdo dos projetos, a
duracdo deles ¢ a sua avaliagdo devem estar definidos nos PPPs. Quando os projetos
estiverem em andamento e forem realizadas mudangas, estas precisam ser modificadas nos
documentos também. Outro aspecto importante que precisa estar muito claro no PPP é como
a escola vai fazer a formagao continuada dos professores, uma vez que € um direito previsto
em lei. Além disso, a valorizacao profissional decorre muito dessa luta por formacgao, que
também interfere na progressdo da carreira, como bem pontuou a professora convidada
(2019).

As interlocutoras da pesquisa (diretoras e supervisoras) sdo as articuladoras desse
processo. Refletir sobre a construgdo, a implementacao e a avaliacdo do PPP considerando
um movimento dialdgico, aponta alternativas para superar entraves na construgdo
participativa de uma escola critico-transformadora. Henz, Freitas e Silveira (2018, p. 837)
afirmam que a escuta das proposi¢des dos outros “contribui para o aprendizado mutuo e
mobiliza a auto[trans]formagdo permanente”, que ¢ a proposta epistemologico-politica dos
Circulos Dialdgicos Investigativo-formativos.

Para finalizar o didlogo-problematizador foi abordada a importancia das Escolas do
Campo do Municipio dialogarem entre si e criarem projetos em comum. A ideia é que os

professores participem das acdes desenvolvidas nas escolas, se comprometam e se sintam
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pertencentes ao lugar, de modo a acreditar no trabalho desenvolvido e valorizar as
experiéncias e o contexto, construindo saberes e sentido a propria formagao.

O PPP dé vida e materializa o curriculo escolar. Sua concep¢ao aqui defendida se
constitui com base na ideia de que todos os professores sdo gestores, pois todos devem
vivenciar de forma reflexiva com seus colegas e alunos, os objetivos e as responsabilidades
do curriculo escolar, defendendo a qualidade do ensino e da aprendizagem e contribuindo
para o conhecimento sobre a educacdo. Freire (1983, p. 79) nos ensina que “Ninguém educa
ninguém, como tao pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo”. De acordo com o autor, o verdadeiro sentido e
significado do ato de educar objetiva superagdes, transformagdes (FREIRE, 1983). A
educacdo fundamenta-se no didlogo, na construgdo e na reconstru¢do do ser individual,
politico e social. Nesse sentido, o didlogo-problematizador aqui proposto ¢ conceituado nao
apenas como metodologia para a concretiza¢cdo da pesquisa, mas também como momento de

reflexividade das interlocutoras e seu mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, as politicas curriculares como a BNCC, em nivel nacional, e 0 RCG, em
nivel estadual, vém impulsionando alguns municipios a fazerem suas adequagdes nos PPPs
das escolas. Silva (2019, p. 116) ressalta que a articulagdo entre o conhecimento e os saberes
tedrico-praticos acerca das questdes curriculares expressas nos PPPS das escolas “incide nas
aprendizagens desenvolvidas pelos individuos, e, a0 mesmo tempo, se inter-relacionam com
os saberes ressignificados nos momentos formativos”. Nesse sentido, para que possamos
realmente atingir uma praxis pedagogica transformadora, devemos refletir criticamente sobre
o valor e o significado da a¢do docente como pratica social, apoiada em diversos cenarios do
conhecimento. O PPP ¢ uma forma de organizar o trabalho pedagogico e esta relacionado
com o planejamento, a orientacdo e o apoio as acdes escolares.

O didlogo-problematizador proposto com relagdo a (re)construgdo coletiva dos PPPs
foi importante para a compreensdo das orientacdes apresentadas nos documentos oficiais
como BNCC e RCG e suas influéncias no processo educacional, além de ter proporcionado
espago de reflexdo para entendermos que a implementacdo dos mesmos sdo oportunidades

de revisar o curriculo e adotar estratégias diferenciadas. A escola como espago de
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transformagdo exige posicdo tedrico-pratica e politica para a compreensao de si mesma

enquanto projeto educativo.
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