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RESUMO

O presente artigo busca analisar a formag&o docente propagada pelos mestrados em Zootecnia do Nordeste
brasileiro, tendo como critério a observancia da presenca de disciplinas referentes a didatica, metodologia
do ensino superior e/ou docéncia universitaria nas matrizes curriculares dos cursos ativos na referida regido.
Utilizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa, baseada na revisdo de literatura e na analise documental
realizada a partir do levantamento dos curriculos. Partiu-se do pressuposto de que ainda preponderam
formacgGes voltadas a nlcleos rigidos de conhecimentos extremamente técnicos, ligados a area especifica
do saber, deixando-se em segundo plano a preocupacao pedagogica daqueles que lidam e/ou lidardo com o
papel docente propriamente dito. Foi feita uma abordagem em torno das possiveis causas do que se chamou-
se fragilidade da formacgdo pedagogica dos professores de Zootecnia, apontando, ainda, sugestdes para a
melhoria da qualidade da pratica docente nos mestrados stricto sensu avaliados, visando despertar a atengéo
de todos os envolvidos nessa seara para a necessidade urgente de mudancas, colaborando assim com a
construcdo de um novo panorama na educacao brasileira, em todas as suas areas formativas.
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ABSTRACT

This article seeks to analyze the teaching training propagated by the Masters in Animal Science in the
Brazilian Northeast, having as a criterion the observance of the presence of subjects related to didactics,
methodology of higher education and/or university teaching in the curricular matrices of active courses in
that region. A qualitative research was used, based on literature review and document analysis carried out
from the survey of curricula. We started from the assumption that training focused on rigid cores of
extremely technical knowledge, linked to the specific area of knowledge, still prevail, leaving in the
background the pedagogical concern of those who deal and/or will deal with the teaching role itself. An
approach was made around the possible causes of what was called fragility of the pedagogical training of
Zootechnics teachers, also pointing out suggestions for improving the quality of teaching practice in the
evaluated stricto sensu master's degrees, aiming to arouse the attention of all students. involved in this field
for the urgent need for changes, thus collaborating with the construction of a new panorama in Brazilian
education, in all its formative areas.
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INTRODUCAO

Objetivando fazer um estudo direcionado a preparacdo pedagogica dos possiveis
professores de Zootecnia no Nordeste, tomou-se como caminho a analise das matrizes
curriculares vigentes em todos os cursos de Mestrado Académico da aludida regido,
buscando-se demonstrar como estéo sendo trabalhados os saberes docentes e a formagéo
pedagogica nesses programas de pds-graduacdo stricto sensu. A preocupac¢do em analisar
esse aspecto se deu porque grande parte daqueles que escolhem essa trajetdria académica
em sua vida profissional, ao menos em tese, fazem para tentar seguir a carreira
universitaria docente. Fica claro, portanto, que ndo s6 a difusdo de conhecimentos
proprios a Zootecnia merece ser pensada nos curriculos formativos vigentes, como
também aspectos que se ligam a preparacdo dos atuais discentes em futuros docentes.
Vale ressaltar que ndo se pode perder de vista que, a tematica em questdo, perpassa por
novos conceitos tais como o do processo de ensino-aprendizagem, no qual a educacao
deve ser visualizada de forma diferenciada e ndo mais como um campo em que 0
professor era tido como o detentor da chave do saber e 0 aluno um agente passivo na

conducéo desse processo.

Em outras palavras, significa dizer que, diante do cenario atual, em que parece
preponderar a preparacdo para empregabilidade, seguindo os ditames mercadologicos do
capital, percebe-se por diversas vezes a existéncia de curriculos organizados em nucleos
rigidos voltados para o ensinamento de conteudos direcionadas meramente a formacéao
técnico-profissional, deixando em segundo plano a formacéo didatica. Por essa razéo, a
preocupacdo com docentes sem uma base pedagogica sedimentada ganha mais forca, uma
vez que, professores mal preparados poderdo contribuir para a formacéo de discentes sem

um papel significativo no seio social e académico.

Dessa forma, foi seguindo esse rastro de ideias que o presente estudo se
desenvolveu, resultando no trabalho aqui apresentado, com o qual se espera poder de
alguma forma, contribuir para os meandros ndo sé académicos no ambito da Zootecnia,
mas tambem despertar a atencdo das demais areas que se entrelacam na busca de uma

formacéo docente sélida e que leve em conta os alicerces pedagogicos propriamente ditos.
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Metodologia

Utilizou-se uma metodologia de pesquisa de natureza qualitativa, por meio da reviséo
de literatura e analise documental, realizada a partir do levantamento dos curriculos,
analisando as disciplinas ofertadas nos programas de mestrado em Zootecnia na regido
Nordeste brasileira. Os dados foram obtidos na Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior-CAPES/MEC e nas proprias instituicdes mantedoras dos
programas de mestrado em questdo, através de suas paginas na internet.

Sabe-se que essa metodologia promove limites aos resultados, em termos da
caracteristica generalista dos mesmos, o que ndo os inviabiliza nem os desmerecem, uma
vez que possibilitam captar dimensfes particulares da tematica, por meio da analise
pormenorizada do recorte empirico que aqui é proposto.

O referencial teorico utilizado partiu dos estudos dos classicos aos contemporaneos da

Educacao, como Tardif, Michael Apple, Henry Giroux, Tomaz Tadeu, Antonio Flavio

Barbosa, Veiga, Mészaros, Masetto, da Cunha, dentre outros.

Resultados e Discussao

H4, atualmente, no Brasil, um montante total de 89 (oitenta e nove) cursos de pos-
graduac0es stricto sensu em Zootecnia, sendo que destes 54 (cinquenta e quatro) sdo de
Mestrado, 30 (trinta) sdo de Doutorado e 05(cinco) sdo de Mestrado Profissional.
(CAPES, MEC, 2020).

Em termos de Nordeste, delimitagédo estabelecida para o presente estudo, tem-se
um quantitativo de 21(vinte e um) cursos, dos quais 15 (quinze) s&o de mestrados
académicos e 06(seis) de doutorados, conforme pode ser mais claramente visualizado na
tabela a seguir, que demonstra como estdo distribuidos os cursos por unidade da

federacdo, universidade, area de avaliacdo e area de concentracao:

Tabela 1 — Cursos de Mestrado em Zootecnia no Nordeste — Brasil.

Estado Universidade Area de Area de Concentracéo
Avaliacéo

Paraiba UFCG Zootecnia / Produgdo Animal
Recursos
Pesqueiros

Paraiba UFPB Zootecnia / Producdo Animal
Recursos
Pesqueiros
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Maranh&o UFMA Zootecnia / Ciéncia Animal
Recursos
Pesqueiros
Piaui UFPI Zootecnia / Producéo
Recursos Animal/Sanidade e
Pesqueiros Reproducao Animal
Piaui UFPI Zootecnia / Producdo Animal
Recursos
Pesqueiros
Bahia UFRB Zootecnia / Producéo
Recursos Animal/Nutricdo e
Pesqueiros Alimentacdo Animal
Bahia UFBA Zootecnia / Produgdo Animal
Recursos
Pesqueiros
Bahia UESB Zootecnia / Producéo de
Recursos Ruminantes
Pesqueiros
Pernambuco UNIVASF Zootecnia / Produgdo Animal
Recursos
Pesqueiros
Pernambuco UFRPE Zootecnia / Producéo de
Recursos Ruminantes
Pesqueiros
Pernambuco UFRPE Zootecnia / Zootecnia
Recursos
Pesqueiros
Rio Grande do UFERSA Zootecnia / Sistemas de Producéo
Norte Recursos Sustentaveis no Semi-
Pesqueiros Arido/carac. Conserv. E
melh. Genético de
recursos locais
Ceara UESVale do Zootecnia / Producdo Animal
Acaral Recursos
Pesqueiros
Ceara UFC Zootecnia / Nutricdo Animal e
Recursos Forragicultura/Producéo
Pesqueiros e Melhoramento
Animal
Sergipe UFS Zootecnia / Producdo Animal
Recursos
Pesqueiros
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FONTE: Dados estatisticos da educacdo superior fornecidos pela Comissdo de
aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educacdo (CAPES/MEC,
2020).

Convém explicitar que dos 15 (quinze) cursos existentes, s6 ndo se conseguiu
acesso a 1 (uma) matriz curricular, eis que a mesma nédo se encontra disponibilizada no
sitio eletrénico da Universidade®. Por outro lado, com obtencéo das matrizes curriculares
dos outros 14 (quatorze) cursos, chega-se a um percentual de 93,3% do corpus que sera
analisado, o que j& representa um montante bem significativo, além de que as diretrizes
metodoldgicas adotadas neste trabalho dispensam o levantamento de todo universo
pesquisado, ja que o fulcro das reflexdes aqui langadas nao € estatistico.

Ainda a titulo de esclarecimento, é fundamental destacar que o foco principal da
andlise se deu no intuito de contemplar a presenca ou auséncia de disciplinas como
didatica, metodologia do ensino superior e/ou docéncia universitaria nos curriculos ja
mencionados. Apos tal anélise, buscou-se contemplar a carga horéria que é dedicada a(s)
referida(s) disciplinas, nos curriculos que apresentam tal oferta, ampliando-se a viséo e,
consequentemente a analise, para identificar a proporcéo que a disciplina representa em
relacdo a carga total da matriz curricular.

Dos 14 (quatorze) curriculos estudados, s6 foi constatada a presenca da disciplina
didatica, com a nomenclatura de Didatica Especial, na matriz curricular da Universidade
Federal do Piaui (Campus Bom Jesus), englobando o leque das disciplinas do eixo
comum. Nas matrizes da Universidade Federal de Campina Grande, Universidade Federal
da Paraiba e Universidade Federal do Piaui (Campus Teresina) ha a presenca da disciplina
Metodologia do Ensino Superior, sendo de carater eletivo nas duas primeiras e obrigatéria
na Ultima, abordando contetddos ligados a instrumentalizacdo dos mestrandos para a
atividade docente no ensino superior, trabalhando a educacdo como processo
transformador da realidade individual e coletiva, discutindo aspectos e elementos
relativos a acdo pedagogico-didatica no ensino superior.

Todavia, nos demais cursos, ndo ha a inclusdo do aludido componente nem mesmo
como disciplina em carater eletivo, merecendo registrar, ainda, que ha um alto
quantitativo de disciplinas em todos os cursos estudados, que oscilam entre 26 a 90

disciplinas, quase que em sua totalidade voltadas exclusivamente aos saberes especificos

3Importante esclarecer que os referidos curriculos sido documentos de dominio publico, ja que as instituices
sdo obrigadas pelo Ministério da Educacdo a disponibiliza-los em suas paginas eletronicas.
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da area do curso, sem uma maior preocupacdo com a formacéo docente desses estudantes.

Para melhor compreensdo do que fora encontrado, apresentar-se-a a tabela a

sequir.

Tabela 2 — Oferta (ou ndo) da disciplina Didatica, Metodologia do Ensino Superior e/ou Docéncia do
Ensino Superior pelos Mestrados em Zootecnia do Nordeste:

Instituicdo de Ensino Disciplina Objeto da Carater
Superior Pesquisa
UFCG Metodologia do Ensino Disciplina Eletiva
Superior
UFPI (Campus Bom Didatica Especial Disciplina Obrigatoria
Jesus)
UFPB Metodologia do Ensino Disciplina Eletiva
Superior
UFPI (Campus Metodologia do Ensino Disciplina Obrigatoria
Teresina) Superior
UFMA N&o existe Disciplina | XXXXXXXXXXX XXX XXX XX
dessa natureza
UFRB Né&o existe Disciplina | XXXXXXXXXXXXXXXXXXX
dessa natureza
UNIVASF Ndo existe Disciplina | XXXXXXXXXXX XXX XX XXX
dessa natureza
UFRPE Néo existe Disciplina | XXXXXXXXXXX XXX XX XXX
dessa natureza
UFERSA Ndo existe Disciplina | XXXXXXXXXXX XXX XX XXX
dessa natureza
UESB Né&o existe Disciplina | XXXXXXXXXXXXXXXXXXX
dessa natureza
UESVale do Acaral N&o existe Disciplina | XXXXXXXXXXXXXXXXXXX
dessa natureza
UFBA Né&o existe Disciplina | XXXXXXXXXXXXXXXXXXX
dessa natureza
UFC Né&o existe Disciplina | XXXXXXXXXX XXX XXX XXX
dessa natureza
UFS Né&o existe Disciplina | XXXXXXXXXX XXX XXX XXX
dessa natureza

Fonte: Ministério da Educagdo — Sistema e-MEC, 2020.
Em indices numéricos/percentuais, considerando as 14(quatorze) matrizes

curriculares examinadas, tem-se que apenas 14,2% das mesmas contemplam a disciplina
objeto do estudo em carater obrigatério, 14,2% em carater eletivo, existindo um montante
de 71,6% das matrizes curriculares que nao fazem qualquer alusdo a mesma. Para ter-se
uma visdo da realidade j& demonstrada, sob uma forma mais representativa, langou-se

méo do grafico apresentado adiante.
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Gréfico 1: Presenca da Disciplina Didatica, Metodologia do Ensino Superior e/ou Docéncia do Ensino
Superior nos Curriculos dos Cursos de Mestrado em Zootecnia do Nordeste.

= Presenca da Disciplina em Carater Obrigatdrio = Presenca da Disciplina em Carater Eletivo

= Auséncia da Disciplina

Fonte: Ministério da Educacéo — Sistema e-MEC, 2020.

Os dados revelam que ha um percentual alto e majoritario de instituicdes que ndo
incluiram, até a presente data, a disciplina objeto da presente pesquisa em seus curriculos
formais. Dentre as que contemplam, indispensavel se torna avaliar qual a propor¢do da
carga horaria destinada a mesma quando comparada ao montante da carga horaria total
do curso. Nesse sentido, mostrar-se-4, inicialmente, a referida relagdo, de forma geral,
tratando as 4 (quatro) instituicdes que fazem a oferta da disciplina, para, em seguida,

apresentar tais realidades de forma isolada, ou seja, instituicdo a instituicao.

Tabela 3 —Carga Horéria destinada a disciplina Didatica, Metodologia do Ensino Superior e/ou
Docéncia Universitéria:

Nome da Instituicdo de Carga Horaria da Carga Horaria Total do
Ensino Superior Disciplina Curso
Universidade Federal de 40h 1.350h
Campina Grande (UFCG)
Universidade Federal da 60h 1.470h
Paraiba (UFPB)
Universidade Federal do 45h 3.180h
Piaui (UFPI - Campus
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Bom Jesus)

Universidade Federal do 30h 1.935h
Piaui (UFPI - Campus

Teresina)

Fonte: Ministério da Educacdo — Sistema e-MEC, 2020.

Seguindo esse raciocinio, ao analisar, em termos percentuais, 0 que a disciplina
em tela representa para o resultado global do curriculo, tem-se as configuracdes

explicitadas adiante.

Tabela 4 — Percentual da disciplina Didatica, Metodologia do Ensino Superior e/ou Docéncia
Universitéria em relacdo a carga horéria total do curso

Nome da Instituicéo de Percentual que a disciplina
Ensino Superior representa na Carga

Horaria Total do Curso

UFCG 2,20%

UFPB 4,10%

UFPI - Campus Bom Jesus 1,42%
UFPI - Campus Teresina 1,56%

Fonte: Ministério da Educagdo — Sistema e-MEC, 2020

Verifica-se, assim, que, infelizmente, ndo estd havendo uma maior preocupacgao
com a formacdo docente, no campo pedagogico-didatico, nos cursos ora analisados,
existindo uma minima destinacdo de horas a disciplina didatica, metodologia do ensino
superior e/ou docéncia universitaria.

Os dados indicam que a instituicdo que mais dimensiona esse componente
curricular — Universidade Federal da Paraiba- o faz em uma proporc¢éo de apenas 4,10%
de seu curriculo global, sem poder se deslembrar, ainda, que 71,6% das institui¢ces do
Nordeste nem chegam a oferecer a disciplina em sua matriz curricular. Entretanto, diante
do quantitativo de disciplinas técnico-profissionalizantes encontradas em todos os
curriculos, pode-se sustentar que a propor¢do que dedicam a formacdo docente €
insuficiente ao perfil profissional que se defende neste estudo.

Dessa forma, ap6s o que fora declinado, em que se observa a presenca do curriculo
como elemento imbricado de forma direta em todo o contexto do estudo, entende-se que
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uma abordagem que vem tentando entrelacar ideias que envolvem curriculo e educacéo,
mormente no tocante a formacdo docente, merece ser feita diante de uma perspectiva que
leve em conta, de forma primordial, uma concepcao de curriculo que consiga encadear
uma ligacéo dialética entre teoria e pratica, bem como a necessidade das formas como 0s
curriculos sdo difundidos diante da realidade sociocultural na qual se inserem.

Em outras palavras, significa dizer que € imprescindivel realizar o que Moreira e
Silva (1999) nominam de “breve mapeamento” de temas centrais na Teoria Critica e na
Sociologia do Curriculo, tomando como parametro os eixos que envolvem ideologia,
cultura e poder.

Por tal razdo, ndo se pode deixar de dedicar um olhar mais acurado sobre curriculo,
desde seus conceitos iniciais a luz de alguns de seus principais teoricos, tentando extrair
dos mesmos elementos que se coadunem ao objeto central do presente trabalho.

Michael Apple (1997), ao se posicionar sobre o curriculo, assume a perspectiva
de que nele ndo ha espaco para a neutralidade. Faz mencdo as segregacdes, permitindo
que as visdes se elucidem no sentido de se pensar um curriculo emancipatério, em que se
tenha a propagacdo da autonomia em seus diversos aspectos.

Dentre os subsidios centrais trazidos por Apple, tem-se a supressdo de elementos
repressivos, a possibilidade de uma prética curricular emancipadora e a constante ligagdo
ao bindomio “como fazer e porque fazer”, por meio de uma visao critica do curriculo. De

acordo com Apple (2005, p.45), o curriculo se liga ao poder e a ideologia, ja que:

[...] é vital perceber que, embora nossas institui¢des educacionais de fato
operem para distribuir valores ideoldgicos e conhecimento, sua influéncia ndo
se resume a isso. Como sistema institucional, elas também ajudam, em ultima
analise, a produzir o tipo de conhecimento (como se fosse um tipo de
mercadoria) necessario a manutengdo das composi¢8es econdmicas, politicas
e culturais vigentes. Chama-o “conhecimento técnico”, no presente contexto.
E a tenséo entre distribuicdo e producio que em parte responde por algumas
das formas de atuacdo das escolas no sentido de legitimar a distribuicdo de
poder econdmico e cultural existente.

Assim, a educacao se liga de forma intrinseca a cultura e a politica, o que faz com
que o curriculo seja parte de uma tradicdo seletiva, isto é, escolhas de determinados
grupos acerca do que seja conhecimento legitimo. Ndo ha um conjunto neutro de
conhecimentos, mas sim todo um arcabouco que expressa as tensdes culturais, politicas e
econdmicas que entrelagcam e desentrelagam um povo. (APPLE,1997).

Importante mencionar que, em sua obra Ideologia e curriculo, Apple (1982)
destaca veementemente que as escolas ndo controlam apenas pessoas, mas também

significados. Em outras palavras, pode-se dizer que a escola ndo é uma instituicdo que se
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limita a estabelecer as suas regras internas, indo muito além disso ao apresentar influéncia
decisiva no que se transmite em seus espagos e, consequentemente, no que vai ser
propagado extra muros, com base nas informacdes ali disseminadas.

Nesse diapasdo, 0 autor apregoa que:
Desde que preservam e distribuem o que é considerado como o “conhecimento
legitimo” — o conhecimento que “todos devemos ter” -, as escolas conferem
legitimacdo cultural ao conhecimento de grupos especificos. Mas isto ndo é
tudo, pois a capacidade de um grupo tornar seu conhecimento em
“conhecimento para todos” esta relacionada ao poder desse grupo no campo
de acdo politico e econdbmico mais amplo. Poder e cultura, entdo, precisam ser
vistos, ndo como entidades estaticas sem conex&o entre si, mas como atributo
das relagdes econbmicas existentes numa sociedade. Estdo dialeticamente

entrelacados, de modo que poder e controle econdmico estdo interligados com
poder e controle cultural. (APPLE, 1982, p.98)

Dentro dessa reflexdo, importante ainda trazer & cena o pensamento de Henry
Giroux(1997), que, por apresentar suportes tedricos na Escola de Frankfurt, realizou
contestacGes ao positivismo e, por via de consequéncia, ao reprodutivismo, defendendo
que o homem é elemento ativo e a sua presen¢a no mundo deve dar conta de realizar uma
transformacéo social. Nessa vertente, o autor trabalha temas que também s&o idealizados
por Paulo Freire, tais como transformacao e a emancipacao.

Assim, Giroux se debruca sobre a importancia da ideologia que € vinculada na
seara escolar como também aponta para a necessidade de uma ampla reforma
educacional, em que os docentes possam ser, de fato, protagonistas da construgdo do
conhecimento dos seus alunos, fazendo dos mesmos ndo apenas mero reprodutores de
ideias que lhe sdo entregues prontas e acabadas, mas sim agentes dotados de consciéncia
critica e espirito reflexivo.

Nesse segmento de ideias, ressalta Giroux (1988) que é preciso entrar nesse debate
declinando ser a instituicdo educacional um ambiente de luta e a Pedagogia uma das
formas de politica cultural, sendo que em ambas situacdes € imperioso deixar nitido que
a instituicdo educacional é uma possibilidade de dimensionar a capacidade humana,
tornando as pessoas aptas a mudarem determinadas ideologias, contribuindo para a
promogcéo do fortalecimento da democracia cidaddo. E indispensavel que se tenha uma
Pedagogia critica, em que se repense as formas como as pessoas valoram eticamente as
suas experiéncias e discursos.

Em outras palavras, pode-se dizer que se trata de um apelo para que se reconheca

que, nas escolas, os significados sdo produzidos pela construgdo de formas de poder,
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experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu sentido politico-cultural
mais amplo.(GIROUX, 1988).
Dentro dessa proposta, 0 autor acentua com muita énfase que:

Devemos enaltecer o impulso critico e revelar a distingéo entre a realidade e
as condicOes que escondem a realidade. Esta é a tarefa que todos os educadores
devem enfrentar. [...] nossa principal preocupacdo é abordar a questdo
educacional do que significa ensinar os estudantes a pensarem criticamente, a
aprenderem como afirmar suas préprias experiéncias, e

compreenderem a necessidade de lutar individual e coletivamente por uma
sociedade mais justa. (GIROUX, 1997, p.45)

Nessa necessidade acima apontada, qual seja, de se formar alunos com
responsabilidade social e espirito critico, repousa uma reflexdo imediata e improtelavel
diante da concepcao vislumbrada nesse estudo , que reside na propria formacéo recebida
pelo professor, ja que na visdo do mesmo (1997) trabalhar o professor enfatizando apenas
0 conhecimento técnico € um verdadeiro desservigo a natureza do ensino e aos estudantes,
pois, no lugar de desenvolverem espirito reflexivo, os futuros docentes ficam presos a
metodologias que parecem negar a prépria necessidade de pensamento critico. Ou seja,
o0s programas de treinamento de professores ndo se atrelam a necessidade de educar o0s
alunos para que eles pensem as raizes dos problemas escolares, limitando-se a tentar
entregar respostas prontas e acabadas.

Tais argumentos podem ser justapostos ao que é preceituado por Tardif (2012,
p.32), em sua obra Saberes Docentes e Formagéo Profissional, quando ele levanta uma

série de questionamentos, a saber:
Os professores sabem decerto alguma coisa, mas 0 que exatamente? Que saber
¢ esse? Sdo eles apenas “transmissores” de saberes produzidos por outros
grupos? Produzem eles um ou mais saberes, no ambito de sua profissdo? Qual
é 0 seu papel na definicdo e na selegdo dos saberes transmitidos pela instituicdo
escolar? Qual a sua fungdo na produgdo dos saberes pedagogicos? As
chamadas ciéncias da educacéo, elaboradas pelos pesquisadores e formadores

universitarios, ou os saberes e doutrinas pedagégicas, elaborados pelos
idedlogos da educacdo, constituiriam todos os saberes dos professores?

Uma possivel resposta para tais problema residiria, segundo Giroux, no que ele
chama de formacdo de professores intelectuais, os quais teriam como caracteristica basica
ser detentores de um alicerce que os fizesse conscientes de que seu papel ndo se
circunscreve apenas a atividades tecnicistas, mas que séo, antes de tudo, agentes criticos
capazes de intervir na realidade na qual se produz o que é propagado em suas praticas
diuturnas.

Nessa perspectiva, tem-se que para Giroux (1997, p.161):
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Os professores podem ser vistos ndo simplesmente como “operadores
profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer metas a
eles apresentadas”. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como homens e
mulheres livres, com uma dedicacdo especial aos valores do intelecto e ao
fomento da capacidade critica dos jovens.

Assim, dentro da visdo até entdo esbocada, o citado autor entende que esses
professores intelectuais devem ter estratégias pedagogicas que estabelecam com os alunos
relacbes de dialogicidade, estreitando o didlogo critico e trazendo a discussao
problematizaces em torno do conhecimento, saindo assim da rotina reprodutora para
uma acgdo mais transformadora.

Em seus exatos termos:

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhegam que podem promover mudangas. Desta
maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas econémicas, politicas e
sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para
criar as condi¢es que déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se
cidadaos que tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o
desespero ndo seja convincente e a esperanga seja viavel. Apesar de parecer
uma tarefa dificil para os educadores, esta é uma luta que vale a pena travar.
Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance de assumirem o
papel de intelectuais transformadores. (GIROUX, 1997,p. 163).

Diante da vertente acima esbocada, deve-se combater o que Paulo Freire concebe
como educacao bancaria, ou seja, 0 modelo educacional que se desenvolve de forma
verticalizada, em que o “dono” do conhecimento se encontra em posic¢ao de superioridade
a quem ndo o detém que, por tal razdo, fica em patamar de inferioridade, em relagdo de
submissdo e passividade, em uma verdadeira distorcdo do papel educacional para uma
atividade de alienacao.

Como esclarece Freire (1979, p.38):

As sociedades latino-americanas comegam a se inscrever neste processo de
abertura, umas mais que outras, mas a educacao ainda permanece vertical. O
professor ainda € um ser superior que ensina a ignorantes. Isto forma uma
consciéncia bancaria. O educando recebe passivamente os conhecimentos,
tornando-se um depoésito do educador. Educa-se para arquivar o que se
deposita. Mas o curioso é que o arquivado é o préprio homem, que perde assim

seu poder de criar, se faz menos homem, é uma pe¢a. O destino do homem
deve se rcriar e transformar o mundo, sendo sujeito de sua acéo.

E prossegue tal raciocinio, declinando que: “a consciéncia bancaria pensa que
quanto mais se da mais se sabe. Mas a experiéncia revela que com este mesmo sistema
so se formam individuos mediocres, porque nao hé estimulo para a criagdo.” (FREIRE,

1979, p. 38).
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Assim, diante do que a Histdria Nova* chama de “fendmenos de longa duragio”
que se inserem em uma base cultural (BURKE, 1997), trabalhar a ideia que perpassa o
trabalho em tela ndo deixa de constituir um desafio, ja que ao mostrar a necessidade de
romper um paradigma curricular que se entende reduzir a funcdo do homem a um simples
transmissor de conceitos, que devam se contentar apenas com a “empregabilidade”, sem
que saibam ao certo o que € uma préatica verdadeiramente pedagdgica é, de fato, acender
uma centelha reflexiva.

Nessa conjuntura, € essencial alavancar a discussao em torno da abrangéncia do
curriculo ndo sé no que se relaciona ao aspecto cognitivo, como também acercados
aspectos da pessoa humana. O curriculo ndo pode ser adstrito apenas a requisitos formais,
merecendo enfoque as atitudes e as inten¢fes daqueles que os concebem.

Gandin (2011) assevera que no campo do curriculo o discurso educacional
caminhava focado em responder a pergunta “como?”, isto ¢, qual o meio mais adequado
para se transmitir conhecimento ou de adequar comportamentos de acordo com 0s
interesses sociais? E justamente nesse mote que Apple vai sugerir que educagio e
curriculo busquem trazer outras indagacdes, tais como: “o qué?” e “para quem?”, ja que
estas indagacfes ndo enxergam o conhecimento e as praticas educacionais como dadas,
mas sim como uma realidade a ser observada & luz de uma viséo critica, desvinculando-
se, assim, da concepcao predominante naquele momento histérico acerca de curriculo.

Em conformidade com o exposto por Moreira e Silva (2005, p.140):

[...] estamos comprometidos com a formulacdo de uma linguagem que possa
contribuir para examinar o espaco da educacéo do professor como uma nova
esfera publica, uma esfera que busque resgatar a idéia de democracia critica
como movimento social que defende o respeito a liberdade individual e a
justica social. Na verdade, desejamos remodelar a educacdo do professor
enfocando-a como um projeto politico, como uma forma de politica cultural
que defina os futuros docentes como intelectuais responsaveis pela criacao de
espacos publicos onde os alunos possam debater, assimilar e adquirir o

conhecimento e as habilidades necessarias & luta rumo & concretizagao de um
mundo mais justo e humano.

Dessa forma, ao realizar uma analise de tudo que fora visualizado acerca de

curriculo, bem como suas implicagcdes em torno da formacgéo docente, pode-se fazer a

4 Nascida na Franga, na década de 1930, a Histéria Nova ou Nova Histdria recebeu a denominagio
originaria de Nouvelle Histoire. Insurgindo-secontra os velhos enfoques da historiografia tradicional,
primeiro “uma nova tendéncia da historiografia francesa exprime-se bastante discretamente em ‘a
Revista Sintese’, durante os anos de 1920, mais francamente na ‘Revista Les Annales’ durante os anos
1930.” (MARTIN, 2000, p.119), passando-se, por fim, da “histéria dos grandes homens e das grandes
sinteses [...] a Histéria dos povos e das mentalidades.”
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ampla correlacdo de tais ideais com a preparacdo propugnada nos mestrados em
Zootecnia no nordeste brasileiro, ja que, diante do que se sustentou anteriormente, tem-
se que é premente que se saia da visdo quase que absolutamente tecnicista, que ainda
parece fazer parte de um quantitativo significativo dos cursos para se caminhar em direcao

a uma visao com valorizacdo da praxis participativa e do dialogo.

N&o se pode deixar de registrar que se observa, com base na literatura especifica,
que historicamente o professor universitario desenvolvia suas atividades de docéncia
como uma profissdo paralela a que era exercida no mercado de trabalho, com base na
maxima “quem sabe fazer sabe ensinar”, 16gica subjacente ao recrutamento dos docentes
no Brasil. Esta ideia estava enraizada na Universidade profissionalizada, onde as
corporagGes dominavam o curriculo destas institui¢cbes. Tal tradicdo mercadoldgica
resultou no afastamento da pedagogia da educacao superior, deixando a formacao docente
de lado em algumas areas (DA CUNHA, 2009).

Masetto (2012) explica que a estrutura organizacional do ensino superior no Brasil
sempre privilegiou o dominio dos saberes técnicos como unicos requisitos para a docéncia
do ensino superior. Desta forma, os programas dos cursos superiores permaneceram
fechados em si mesmos por décadas, e as disciplinas dos cursos tinham ligacdo direta
com o exercicio de uma determinada profissao.

Assim, para que se possa pensar em uma formacdo pedagdgica soélida, é
imprescindivel avancar de forma que se busque romper as inimeras barreiras existentes
nos modos de se propagar o conhecimento atualmente, sejam essas barreiras curriculares,
ideologicas, politicas, dentre tantas outras que se entrelacam, quase que
imperceptivelmente, e exercem influéncia no processo educacional.

Afinal, como ensina Apple (1999, p.54):

[...] Boa parte de minha vida de ativista, pesquisador e professor tem sido gasta
tentando unir as fronteiras artificiais entre, digamos, politica e educacéo, entre
curriculo e ensino de um lado e questdes de poder cultural, politico e
econdmico de outro. Essas fronteiras, como diria Pierre Bourdieu, sdo puros
produtos de reproducdo académica. O alicerce de tais fronteiras ¢é
conceitualmente fragil e imensamente incapacitante, se formos tratar as
realidades politicas da educacdo de maneira honesta. Por isso, parte do meu
método aqui é “transgredir” usando ferramentas desenvolvidas na teoria
critica, na Sociologia do Conhecimento, na Filosofia e assim por diante, e
aplica-las aos nossos pensamentos e atos praticos como educadores.
Recorrendo novamente a Bourdieu, “transgredir ... € um pré-requisito para ...
avancar.” Para avangar, ¢ necessario que o sistema de conceitos e valores
gerado por essa sociedade seja questionado de varias maneiras. Uma das mais

importantes é através do trabalho intelectual e educacional continuo e
minucioso. N&o sera facil realizar esse trabalho; afinal, uma significativa parte
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do aparato cultural desta sociedade esta organizada de forma a ndo nos permitir
uma visdo clara do que esta sob a superficie.

Ao trazer a cena a ideia de “relagdes de poder”, fica estabelecida nitidamente a
posicdo estratégica que os curriculos assumem na presente pesquisa, ja que, ao se
defender a formacdo de docentes, seja qual for a area, sob a perspectiva de um curriculo
embasado nos ideais pedagogicos formativos, desconstrdi-se, de certa forma, a ideia
homogeneizadora que impera na atualidade de se ter uma formacéao altamente tecnicista,
em que deixa-se em segundo plano a preparacdo para o exercicio também da docéncia
que tanto se julga necessaria e urgente quando se trata de cursos de mestrados académicos,

€Omo no caso em vislumbre.

Consideracoes Finais

Dentro de todo contexto trabalhado e levando em conta o referencial teorico
esbocado no presente artigo, bem como os dados levantados nos curriculos aqui
estudados, pode-se, a partir do que Bardin (2016) chama de triangulacdo dos dados,
inferir® que ha um descompasso no tocante a uma formagéo verdadeiramente docente,
fazendo com que, nesse aspecto, o curriculo torne-se ‘“inauténtico” no seu valor
existencial, j& que ndo ha a prevaléncia dos ideais mais amplos dos processos educativos
quando se pensa a preparac¢do didatico-pedagdgica dos futuros docentes.

Esse trabalho suscita um problema postumo para o ensino feito nos mestrados em
Zootecnia do Nordeste brasileiro, ndo por que ele mostra uma inovacdo teérica, mas por
evidenciar que o dogmatismo é passivel a criticidade. E essa exposicdo ndo foi
ocasionalmente analisada em um discurso do senso comum, sendo fundamentada no “elo
fraco” no ponto de “bifurcacdo” entre a teoria e o resultado evidenciado nas analises das
matrizes curriculares aqui realizadas.

Nessa acepcdo, essa pesquisa abre espago para se repensar o problema dos
contetidos difundidos nos mestrados académicos e, consequentemente, o seu lugar no
ensino, lugar este em que as vertentes de uma préatica pedagdgica emancipadora possam

prevalecer e deixar suas raizes sedimentadas.

5 Como ensina Bardin, “tal como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente postos em
evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a descri¢do ( a enumeracdo das caracteristicas
do texto, resumida apds tratamento) € a primeira etapa necesséria e se a interpretacdo ( a significacdo
concedida a estas caracteristicas) é a ultima fase, a inferéncia é o procedimento intermediario, que vem
permitir a passagem, explicita e controlada, de uma a outra.” (2016, p.45).
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