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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar situagdes conflituosas interpares no contexto da Educacéo Infantil a
partir do aporte tedrico da Epistemologia Genética, especialmente no desenvolvimento da moralidade em
sua relacdo com os conceitos de egocentrismo e descentragdo. Para isso, os dados foram coletados por meio
de observacdo participante e registros em diario de campo, em uma turma de Educacéao Infantil 111, de um
Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) situado em uma cidade do norte do Parand. Participaram
16 criangas com idades entre 2 e 3 anos e 2 professoras. Os dados foram analisados na perspectiva
qualitativa. Os resultados revelaram que o fator predominante nas situacdes de conflitos foi o0 pensamento
egocéntrico — caracteristico do periodo pré-operatério no qual se encontram as criancas participantes do
estudo. Da parte das professoras, observou-se dificuldades para mediar os conflitos entre as criancas, tais
situacBes ndo foram tomadas enquanto construtivas para a descentracdo do pensamento e das acdes em
diregdo a autonomia e respeito mituo. Nas acdes autoritarias e heteronomas observadas, o ambiente
sociomoral construtivista para as relages cognitivas, sociais e afetivas deixou de ser instalado.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Desenvolvimento Moral; Egocentrismo; Descentracdo; Epistemologia
Genética.

ABSTRACT

The present study aimed to analyze conflicting situations between peers in the context of Early Childhood
Education from the theoretical contribution of Genetic, especially in the development of morality in its
relation to the concepts of egocentrism and decentration. For this, data were collected through participant
observation and field diary records, in an Early Childhood Education Il class, from a Municipal Center for
Early Childhood Education (CMEI) located in a city in the north of Parana. 16 children aged between 2 and
3 years old and 2 teachers participated. Data were analyzed from a qualitative perspective. The results
revealed that the predominant factor in conflict situations was egocentric thinking — characteristic of the
preoperative period in which the children participating in the study find themselves. On the part of the
teachers, difficulties were observed to mediate conflicts between children, such situations were not taken
as constructive for the decentering of thought and actions towards autonomy and mutual respect. In the
authoritarian and heteronomous actions observed, the constructivist socio-moral environment for cognitive,
social and affective relationships was no longer installed.

Keywords: Early Childhood Education; Moral Development; Egocentrism; Decentration; Genetic
Epistemology.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica com a finalidade de
desenvolver na crianca de até 5 anos de idade, os seus aspectos fisicos, psicologicos,
intelectual e social. Nessa dire¢do, as creches e pré-escolas tém a funcdo de acolher as
vivéncias e conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente familiar e da
comunidade, articulando-os as suas propostas pedagdgicas. Tal aspecto objetiva ampliar
as experiéncias, conhecimento e habilidades, aproximando as aprendizagens dos
contextos familiar e escolar, por meio da socializagéo, desenvolvimento da autonomia e
comunicacdo (BRASIL, 2017). Abordar a temética da moralidade na Educacdo Infantil
estd diretamente relacionada ao conceito de egocentrismo, presente nessa etapa do
desenvolvimento.

A teoria piagetiana, Epistemologia Genética, que compdem o0s estudos da
psicologia Moral, compreende o conceito de egocentrismo em trés &mbitos: o cognitivo,
o afetivo e o sociomoral (DALTOE; SILVA, 2020). Sasso e Morais (2013) destacam que
desde o nascimento até os dois anos de idade, predomina a diferenciacdo entre ela mesma
e 0 meio em que se encontra, 0 que se evidencia em quaee um estado permanente de
egocentrismo. Piaget (1994) destaca que o egocentrismo € superado a partir da
socializacdo com o meio, em um processo de descentracdo cognitiva, em que a crianca
gradativamente passa a pensar sobre si e ndo mais para si. Assim, 0 processo de
socializacdo é indispensavel ao desenvolvimento da crianca, especialmente na Educagédo
Infantil. Os estudos sobre a interacdo social na perspectiva piagetiana demonstram sua
importancia em todos os momentos da vida humana (FRANCO; MACHADO, 2020,
MAIA et al., 2020).

Para Wadsworth (1997), de acordo com Piaget, a crianca é incapaz de assumir o
ponto de vista do outro, de maneira que seu pensamento & centrado nos aspectos
perceptivos dos objetos. Juntamente ao processo de descentragdo do sujeito, ocorre 0
desenvolvimento moral da crianga, que para Alves e Montoya (2017) se da por meio do
respeito e a cooperagdo. Ao vivenciarem um ambiente cooperativo, de respeito,
igualdade, participando ativamente das questfes sociomorais, 0s sujeitos podem alcancar
um maior desenvolvimento moral, passando de uma moral heterbnoma para uma moral
autbnoma (ALVES; MONTOYA, 2017).
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No ambiente escolar, em especial na Educacdo Infantil, tais aspectos se
manifestam em um ambiente cooperativo, em especial na maneira com que as regras sao
construidas e apresentadas. Por outro lado, um ambiente coercitivo apresenta profusdo de
formas de punicéo. Piaget (1994) descreve como as criangas constroem e reconstroem as
regras de funcionamento social e moral na sociedade em que vivem. O ambiente arranjado
para promover constru¢cdes morais, pautadas no respeito matuo, intensifica o valor da
solidariedade, da cooperacdo e da justica, permitindo que construam significados
importantes a educacdo moral e toma por objetivo oportunizar espago para 0
desenvolvimento de personalidades livres e responsaveis.

Posto isto que ancora a tematica de pesquisa ao campo tedrico, indica-se que 0
presente estudo teve como objetivo analisar situagfes conflituosas interpares no contexto
da Educacdo Infantil a partir do aporte teérico da Epistemologia Genética, especialmente
no desenvolvimento da moralidade em sua relacdo com o0s conceitos de egocentrismo e

descentragéo.

O DESENVOLVIMENTO DA MORAL E OS CONCEITOS DE
EGOCENTRISMO E DESCENTRACAO

A moral é constituida por um conjunto de regras, e a esséncia da moral consiste
no respeito que o ser adquire por essas regras. Piaget (1994) estuda os jogos construidos
pelas criancas, nas situacdes em que as regras sdo elaboradas pelas proprias criancas em
suas interacOes sociais, 0 que permite que sejam transmitidas de geracdo em geracdo. Para
Piaget (1994), primeiramente a crianca cria seus préprios habitos e regras individuais que
buscam satisfazer a elas mesmas, as regras coletivas surgem para crianca, a partir da
aprovacao reciproca de dois individuos ou da autoridade de um sobre o outro.

Para Vinha (1999), a moralidade se refere a um conjunto de regras, de valores e
crencas e, principalmente das acdes que se devem ter com o outro. Assim, “[...] a moral
se refere ao que eu devo ser, como eu devo agir perante o0 outro. Como eu devo e nédo
como eu ajo” (VINHA, 1999, p. 17). Na teoria piagetiana, séo diferenciados dois tipos
de moral, a autbnoma e a heterdbnoma, que sdo construidas a partir de diferentes entidades
sociais, como a familia, a escola, os colegas e outros. A moral autdbnoma se da quando
uma pessoa governa a si mesma, e se torna responsavel pelos seus atos, levando em conta

0s outros antes de tomar sua decisdo (VINHA, 1999). Enquanto a moral heterdbnoma, a
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“[...] pessoa é governada pelos outros. E uma pessoa que justifica o que ela faz, justifica
o que ela sente em nome do outro, do terceiro” (VINHA, 1999, p. 17). Na moral
heterbnoma, o sujeito realiza comportamentos esperando recompensas. Nesse tipo de
moral, as regras e comportamentos ndo sdo internos ao individuo, e sim, externos. No
processo de construcdo da moral autbnoma, o respeito mutuo é a base. O individuo
internalizou as regras que se tornaram valores, por conta disso, é capaz de decidir
pensando nele e no proximo, ndo por medo de ser castigado, ou esperando alguma
recompensa, mas por vontade propria.

Piaget (1994) descreve uma ldégica propria que a crianca apresenta ao tomar
consciéncia das regras, de acordo com suas estruturas mentais, que permitem uma
apropriacdo racional das regras. Esse processo, inicia no periodo sensorio motor até
aproximadamente 2 ou 3 anos, por conta do egocentrismo presente nesse estadio as
criancas ainda ndo sdo capazes de seguir regras, essa auséncia na compreensdo da regra €
denominada por Piaget como anomia. A partir dos 3 ou 4 anos, as criangas Sao
naturalmente heterénomas, a fonte da obediéncia as regras vem do mundo exterior. Por
fim, por volta dos 8 ou 9 anos em média, as criancas tém a possibilidade de comecar a
desenvolver a autonomia moral, na qual a apropriacdo racional das regras é internamente

orientada. Acerca desse processo, Marques, Tavares e Menin, explicam que (2017, p. 59):

A evolucdo de uma tendéncia para a outra, porém, dependera de varios
fatores, principalmente das qualidades das relagdes sociais vivenciadas.
Assim, o desenvolvimento moral é bem-sucedido quando, com o
tempo, o controle vai se tornando cada vez mais interno, ou seja, uma
obediéncia as normas que ndo depende mais do olhar de outras pessoas.
Na moral autdbnoma, o sujeito é capaz de se autogovernar e tem a
capacidade de decidir a que normas quer obedecer, considerando o
beneficio para 0 maior nimero de envolvidos.

Dito isso, é importante destacar que nessa perspectiva, nem as normas morais € as
I6gicas sdo inatas aos individuos, dependendo do processo de desenvolvimento, na
superacao gradativa do pensamento egocéntrico. Assim, é importante analisar o que vem
a ser essa evolucdo que permite a mudanca das condutas, do egocentrismo a
reciprocidade.

Na concepgdo de Piaget, o egocentrismo € definido como um fendmeno de
indiferenciacdo ou confusdo do ponto de vista proprio com o de outras pessoas, ou da

acao das coisas e das pessoas com a propria atividade. O egocentrismo € apresentado na
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teoria em profunda relacdo com a incapacidade de descentrar. Segundo Piaget (1962, p.
122):

O egocentrismo cognitivo, tal como ensaiei explicar, provem de uma
falta de diferenciacdo entre seu prdprio ponto de vista e 0s outros
possiveis, e ndo de um individualismo que determina as relacées com
outrem.

Esta caracteristica do pensamento esté diretamente relacionada a dificuldade de
descentracdo do pensamento. Ha, nesta centracdo, a impossibilidade de relativizar, de
considerar outras perspectivas, coordenar pontos de vista. Um interessante aspecto a
destacar, diz respeito ao fato de que o egocentrismo é elemento indispensavel ao
desenvolvimento cognitivo pois prepara as intera¢cdes do individuo no mundo e as trocas
interindividuais. Piaget (1976), explica que a adaptacao do individuo tanto ao meio social,
quanto ao meio fisico, implica na construcdo de um conjunto de relagdes coordenadas
entre si por reciprocidade de diferentes pontos de vista. Descentrar acontece de forma
progressiva, no sentido da consciéncia das agfes, situando a propria perspectiva num
conjunto de outros possiveis pontos de vista, no qual ndo ha mais o predominio ou
privilégio da propria perspectiva, mas a aceitacdo de que ela figura como uma dentre as
demais.

A descentracdo relaciona os mecanismos de autorregulacdo em busca de estados
de equilibrio, em que o um erro pode ser inversamente anulado pelo erro inverso, de
maneira que a descentracdo ocupa um lugar primordial nas construgcdes proprias a um
sujeito ativo (PIAGET, 1978). Outro aspecto bastante significativo da descentracéo,
refere-se a inversao da assimilacdo, o que implica em renunciar a perspectiva prépria,
condicdo necessaria a construcdo de um sistema l6gico, caracterizado por coordenagdes
de vérios pontos de vista e das interacdes entre eles.

Montangero e Maurice-Naville (1998, p. 141) descrevendo o0 processo de
descentracdo tal como compreendido por Piaget, argumentam que é pela descentracédo
que o individuo se libera de seu egocentrismo inicial, ou seja, é a descentracdo que
permite a saida de uma analise comprometida com a subjetividade deformante da
realidade, para uma objetividade relativa.

A descentracédo, tal como discutida por Piaget, é responsavel por direcionar o
desenvolvimento cognitivo na medida em que libera a acdo e o ponto de vista do
individuo, dos limites postos pela impossibilidade propria de estabelecer coordenacdes.
Neste contexto de analise, & possivel compreender que a descentragcdo implica em um

crescimento qualitativo do desenvolvimento, pois impde uma mudanca de sistema de
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referéncia que vai muito além do acréscimo quantitativo de mais pontos de vista, e chega
a coordenacéo de varios observaveis e perspectivas.

Justamente por depender de sucessivas descentracdes e coordenagdes € que 0
desenvolvimento atinge a reversibilidade. Essas coordenacdes sdo paralelamente
individuais e sociais, pois engendram estruturas mentais e mecanismos internos de
construcdo, ao mesmo tempo em que implicam em reciprocidade interindividual, prépria
a cooperacdo. Sendo que a cooperacdo estd diretamente relacionada a capacidade de
descentrar, 0 que permite ao individuo, ajustes de seu pensamento ou ac¢do, a acdo e
pensamento dos outros, a partir de relagdes reciprocas entre os individuos que cooperam.

Se analisada no contexto social, a cooperacao é incompativel com toda forma de
coacdo, autoritarismo e unidirecionalidade. Ao invés disso, conduz a solidariedade, a
autonomia, ao senso de justica. A relacdo entre os aspectos social e individual esta
justamente na compatibilidade da légica e da reciprocidade pois permite ao individuo a
construcdo de valores que se localizam tanto no plano intelectual quanto no plano social,

cada vez mais afastado das atitudes egocéntricas.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente estudo caracteriza-se como sendo do tipo descritivo com abordagem
qualitativa. A coleta dos dados ocorreu em uma turma de Educacéo Infantil 111 (E3), de
um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) situado em uma cidade do norte do
Parand. Os participantes foram 16 criancas com idades entre 2 e 3 anos e 2 professoras.
Para que a identidade das criancas e das professoras sejam preservadas, os alunos foram
chamados de Al, A2, A3, etc., e as docentes de P1 e P2.

A coleta de dados aconteceu durante 20 dias e ocorreu por meio da observacéo
participante das aulas e demais atividades, dando principal atencdo aos momentos em que
foram observadas situac¢des conflituosas nesse contexto. Para registro das observacoes foi
elaborado um protocolo de registro em um diario de campo, no qual eram identificados
0s sujeitos envolvidos no conflito, a descricdo da situacdo, do espago fisico onde o
conflito acontecia, a tematica geradora do conflito e a atitude tomada pelas professoras
diante do conflito entre as criancas. Os dados foram analisados qualitativamente a luz da
teoria piagetiana, em especial suas discussdes sobre a constru¢cdo da moralidade na

crianca (PIAGET, 1994). O estudo teve parecer aprovado pelo Comité de Etica em
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Pesquisa da Universidade Estadual de Londrina, acatando deste modo todos os

procedimentos éticos prescritos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise qualitativa dos dados transcritos para os protocolos de registro das
observagdes, permitiram que emergissem 3 categorias de analise para as situacdes de
conflitos interpares, a saber: conflitos entre as criancgas pela disputa de objetos e a postura
adotada pelas professoras para resolucdo; conflitos entre crianca e professor e a questéo
da autoridade; e por fim, conflitos que culminam em agressoes fisicas. Os resultados e
discussOes sobre cada categoria sdo apresentados a seguir, juntamente com excertos dos

protocolos de registros mais representativos de cada categoria.

Categoria 1: conflitos entre as criangas pela disputa de objetos e a postura adotada pelas

professoras para resolugédo

Quadro 1 — Situacdes representativas das disputas por objetos materiais

Situacdo 1 — Disputa por brinquedos

Descri¢do: As criancas estavam no parquinho brincando com alguns brinquedos colocados pela
professora P2. A maioria dos brinquedos tem mais de uma unidade igual ou semelhante. Quando a
docente tirava os brinquedos das caixas e 0s colocavam a disposi¢do das criancas, elas se agitavam
desordenadamente para pega-los. Algumas disputas pelos brinquedos comegcavam nesse momento: o
aluno Al pegou o brinquedo que estava na méo da aluna A4, esta entdo comecou a chorar. O aluno Al
bateu na colega e saiu andando com o brinquedo. A aluna A4 foi chorando reclamar para a professora
P2.

Atitude da professora P2: A professora P2 chamou o aluno Al para perto dela. O aluno demorou a ir. P2
falou que o brinquedo era da aluna A4 e mandou que Al devolvesse a ela. O aluno Al estava com certa
resisténcia para devolver o brinquedo, entdo P2 pegou o brinquedo da méo da crianga e o devolveu para
a aluna A4 dizendo que A4 parasse de chorar porque o brinquedo ja tinha sido devolvido.

Situacdo 2 — Disputa por massinhas de modelar

Descri¢do: Nessa atividade coletiva os alunos estavam dispostos nas mesas em grupos com quatro
criangas. Nesse momento, as professoras comegaram a distribuicdo das massinhas para a atividade. A
professora P1 anunciou que se houvesse briga, iria recolher as massinhas. A maioria das criancas
comecgou a pedir por cores especificas na hora que a docente passava na mesa. No inicio, a professora
P2 acatou alguns pedidos e entregou as cores solicitadas. No entanto, na vez das Ultimas criancgas, as
cores mais requisitadas haviam acabado e foram entregues as disponiveis. 1sso gerou descontentamento
e conflitos entre os alunos: as criangas brincavam com as massinhas, quando A8 comegou a brigar pela
massinha de cor azul que estava com A3 e nessa disputa os alunos comegaram a chorar e bater 0s pés.

Atitude da professora: P1 ao ver a briga entre os alunos pela massinha, afirmou que por conta disso,
todos os alunos iriam perder o direito de brincar com o material. A professora recolheu as massinhas da
turma inteira. A atitude gerou reclamacao de todas as criangas, no entanto, P1 disse a eles que avisou
que se houvesse briga, seriam retiradas as massinhas, pois cada crianca deveria brincar com a sua.
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Fonte: dados da pesquisa

A observacdo revelou que muitos conflitos entre os alunos como o0s
exemplificados acima, se relacionavam as disputas por materiais: brinquedos, objetos
escolares, mdveis da sala como cadeiras, espacos fisicos, brinquedos da &rea externa a
sala, dentre outros. Na escola observada, a proposta para o trabalho com a Educagéo
Infantil nos documentos norteadores, tais como o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
indicava que os brinquedos e os demais materiais sdo de uso coletivo, entretanto,
observou-se proposicGes pedagdgicas predominantemente individualizadoras nas
posturas das professoras.

Na situacdo do brinquedo disputado por dois alunos, o conflito se estabeleceu por
influéncia do pensamento egocéntrico no qual suas vontades sdo tidas como as Unicas
possiveis, caracteristico deste momento do desenvolvimento. Observou-se que por mais
que pudessem acessar brinquedos muito semelhantes e até mesmo idénticos, o aluno Al
queria 0 que estava em posse do seu colega. Para prevalecer a sua vontade egocéntrica,
Al agiu pegando a forca o brinquedo da mao de A4. A atitude da professora foi a mesma
geradora do conflito entre as criangas, na medida em que toma o objeto da méo de Al e
o devolve a A4 que havia pegado primeiro. Nota-se que a situacdo de conflito ndo
trabalhada, ao contrério, a auséncia de dialogo entre os alunos envolvidos, impediu a
resolucdo do impasse, apenas negando-o como oportunidade de crescimento, de tomada
de consciéncia das préprias acdes (PIAGET, 1977).

Correlato a disputa por brinquedos, a tematica da disputa pelos materiais escolares
como descrita na situacdo da atividade com massinhas, também deixou de oferecer um
ambiente construtivo para a descentracdo, reforcando assim o pensamento egocéntrico
nos alunos. O egocentrismo é apresentado na teoria piagetiana em profunda relagdo com
a incapacidade de descentracdo. Para Piaget (1962) o egocentrismo cognitivo provém de
uma falta de diferenciacao entre o proprio ponto de vista e 0s outros possiveis, e ndo de
um individualismo. Na situacdo observada, o pensamento egocéntrico se sobreple e
impede a cooperacdo. Deste modo, ocorre a disputa pela massinha desejada, sem se
estabelecer outros pontos de vista, a ndo ser da sua propria vontade, ou ainda de quem
pediu primeiro, chegou primeiro ao brinquedo etc.

Contudo, esses conflitos interpares observados no contexto escolar, tém poténcia

para estruturarem ambientes construtivos para o desenvolvimento social, cognitivo e
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afetivo dos alunos (VINHA, 1999; VINHA et al., 2017). A disputa pelos brinquedos, a
qual poderia se configurar como uma situacdo para o debate da solidariedade, diviséo,
cooperacgéo, dentre outros aprendizados, como por exemplo, o controle do tempo em que
um brinquedo fica em posse de uma das criancas, para que ceda a outra na sequéncia, ndo
foi aproveitada pela professora P2. Ao agir de modo autoritario e coercitivo perdeu-se
uma grande oportunidade de as duas criangas aprenderem a administrar os conflitos
quando desejam a mesma coisa que o outro, descentrando assim do seu proprio ponto de
vista e de suas vontades (VINHA, 1999; VINHA et al., 2017). No caso das massinhas,
em tese, a atividade era para ser coletiva (estdo dispostas 4 criancas por mesinha). No
entanto, as massinhas foram distribuidas individualmente e a professora explicou que
cada aluno deveria brincar somente com a que recebeu. Esse tipo de organizacdo néo
favoreceu uma atuacgdo coletiva e uma construcao conjunta, além de ter favorecido a posse
pela massinha. O objeto atuou segregando as criancas pela cor da massinha o que limita
inclusive a criatividade.

Segundo Oliveira (2005, p. 77) “é¢ somente pelo processo construtivo que a crianga
chega progressivamente a coordenacdo de centracfes sucessivas e passa a considerar mais
gue uma dimensdo, 0 que permite que chegue a coordenacéo de diferentes perspectivas
além da sua propria”. Depreende-se, portanto, que as a¢des dos adultos envolvendo as
situacOes de conflitos das criancas produzem possibilidades de construcdes a respeito da
ética e da moralidade. Assim, um ambiente sociomoral construtivista implica em
vivéncias de respeito matuo, cooperacdo e autonomia para resolucdo de conflitos que

envolvem a todos.

Categoria 2: conflitos entre crianca e professor e a questdo da autoridade

Quadro 2 — Situagdes representativas dos conflitos entre aluno e professor

Situacdo 1 — Aluno que alega ndo conseguir realizar as atividades

Descricdo: O aluno A3 em varios momentos, alegava que ndo conseguia realizar determinada atividade.
Por exemplo: quando acordava e as docentes pediam para que colocasse 0s sapatos, A3 sem sequer
tentar, dizia ndo conseguir, muitas vezes chorava até a professora colocar o sapato para ele. Em outra
ocasido, quando a atividade consistia em trabalhar com massinhas, fazendo rolinhos e bolinhas, o aluno
A3 chorava e dizia para professora que ndo conseguia. Essa manifestacdo ocorria praticamente todas as
vezes, nas mais diferentes atividades diarias, acompanhado quase sempre de choro. Praticamente em
todos os episédios observou-se que ndo havia sequer tentativa do aluno em realizar as tarefas, desde as
mais simples até as mais complexas.

Atitude das professoras: As professoras perceberam esse comportamento frequente em relagdo ao aluno
A3 e, na maior parte das vezes que ele ia até elas chorando, as professoras sinalizavam que ele ndo havia
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tentado e pediam para parar de chorar e tentar realizar a ag&o, pois ele conseguiria. Na maior parte das
vezes, o aluno continuava chorando e ndo tentava. As professoras perdiam a paciéncia e visivelmente
irritadas, resolviam a situacdo ou realizando a tarefa para ele, como no exemplo de calcar os sapatos, ou
o0 ignoravam e pediam para ele voltar para seu lugar e tentar realizar a atividade, no caso da tarefa com
massinhas.

Situacdo 2 — Calcando os sapatos

Descricdo: Terminado o horario do descanso, as criangas acordavam e era solicitado que colocassem
seus sapatos. O aluno A12 colocou apenas um pé do sapato, e este foi colocado ao contrario. A aluna A5
que ja tinha terminado de se calcar, pediu para o A12 tirar o pé do sapato que havia colocado errado e
comecou a tentar colocar o sapato nos pés do amigo.

Atitude da professora: A professora P2 ao ver a situacdo, falou para A5 que cada aluno deveria colocar
0 seu sapato. P2 entdo pegou os sapatos das maos de A5 e colocou no aluno Al2.

Fonte: dados do estudo

A primeira situacdo extraida do protocolo de registro demonstra 0 comportamento
de um aluno que resiste em realizar por si proprio as atividades diérias presentes no
contexto escolar. Seja para calcar 0s sapatos, ou para as atividades escolares, o aluno na
maioria das vezes solicitou ajuda das professoras, demonstrando assim a primazia da
hetoronomia, na qual a tomada de acdo do sujeito esta sob a dependéncia do outro. Por
conta do seu pensamento egocéntrico, o aluno esta centrado no seu proprio ponto de vista,
ndo coordenando as diversas acdes que se desenvolvem neste contexto coletivo.

Essa situacdo destacada corrobora com o fato de que a impossibilidade de
descentrar o pensamento torna-se um limitador a evolucdo, vez que o desenvolvimento
se orienta justamente na direcdo do rompimento com as falsas certezas préprias as
centracOes prévias (PIAGET, 1962). A descentracdo € responsavel por direcionar o
desenvolvimento cognitivo na medida em que libera a acéo e o ponto de vista do individuo
dos limites egocéntricos, postos pela impossibilidade propria de estabelecer coordenacdes
(OLIVEIRA, 2005).

No caso observado, a falta de autonomia do aluno foi reforcada pelas docentes, as
quais agem ou cedendo as birras do aluno e realizando a tarefa por ele, ou sendo
permissivas e ignorando a situacdo. Além disso, houve o impedimento de cooperacao
interpares alegando que ele deveria colocar o proprio calgado, mas tendo essa acéo sido
realizada pela professora. Conforme assinalam Montangero e Maurice-Naville (1998), no
entender de Piaget, é a cooperacdo que conduz a solidariedade, a justica, & autonomia e a
construcdo de valores, tanto do ponto de vista social quanto intelectual, pois libera
gradativamente a crianca de seu egocentrismo, permitindo seu acesso a légica. Segundo

Vinha et al. (2017), para que seja possivel levar as criangas a constru¢do de uma moral
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autébnoma, é necessario que o professor crie um ambiente cooperativo em sala de aula,
em que as criangas interajam, pautado pelo respeito, sem coer¢do ou presséo,
favorecerecendo que a crianga tome pequenas decisdes e assuma responsabilidades.

Ou seja, é através da cooperacdo e do respeito matuo que a autonomia € alcancgada,
pois, a cooperacdo é justamente a capacidade do individuo de desprender-se de seus
pensamentos e desejos egocéntricos. O conceito de autonomia ao qual a professora fez
alusdo, é diferente da compreensdo de autonomia no campo tedrico piagetiano. Co-operar,
ou operar junto com outro é reconhecer a codependéncia nas acdes. Para a professora,
entretanto, a autonomia € constituida a partir do individual. O comportamento de
cooperacdo foi inibido e a interacdo interpares foi interrompida. A possibilidade do
aprendizado para os dois alunos néo foi cultivada, seja quanto ao conhecimento envolvido
em calcar o proprio ténis ou o aprendizado de valores como a solidariedade no
atendimento da necessidade do outro. A atitude da docente priorizou o individual sobre o
coletivo, as interaces naquele espago passaram a ter como regra o dar conta de si e ndo
a cooperacao entre alunos. A heteronomia se instalou em detrimento do desenvolvimento

cognitivo, social e afetivo.

Categoria 3: conflitos que culminam em agressoes fisicas

Quadro 3 - Situagdes representativas dos conflitos que envolveram agressdes fisicas entre 0s
alunos

Situacdo 1 — Agressao e punicao (castigo)

Descricéo: As criangas estavam brincando, o aluno Al chegou por tras do aluno A12 e mordeu as costas
do colega. Imediatamente o aluno mordido comecgou a chorar e saiu andando na dire¢cdo em que as
professoras estavam sentadas.

Atitude das professoras: As professoras P1 e P2 levantaram a blusa do aluno A12, olharam a mordida e
ficaram passando a mao em cima dizendo “ja vai passar”. A professora P1 chamou o aluno A1 pediu que
se sentasse ao lado dela, pois iria coloca-lo de castigo. O aluno permaneceu sentado sem poder brincar
por um longo periodo. Apo6s o castigo, P1 olhou para Al e disse que ndo era para morder 0s amigos, e
falou para pedir desculpas. No entanto, Al se recusou a fazer isso. A professora P1 disse “vocé ndo tem
jeito mesmo!”

Situacao 2 — Agressao e repressao verbal-moral

Descricdo: Os alunos estavam colocando os sapatos. Al estava com comportamento agitado, parecia
estar irritado com algo. A aluna A13 estava colocando os sapatos proxima a ele, sem nenhum motivo
aparente o aluno Al bateu nela. A aluna A13 chorou e ficou sentada no chéo.

Atitude da professora: A professora P2 viu a situagdo, foi até a aluna A13, disse que ndo havia sido nada
e gritou para a sala: “Nao deixem o aluno A1l bater em vocés ndo, viu turma!”. A professora virou para
o aluno Al e disse: “Nao sei mais 0 que fazer, vou colocar vocé sozinho! N&o pode bater nas meninas,
nos meninos também ndo, mas principalmente nas meninas”.
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Fonte: dados do estudo

As situacdes que envolveram agressoes fisicas foram frequentes durante o periodo
de observacdo da turma. Em particular, o aluno Al esteve envolvido em diversas dessas
situacOes, duas delas estdo reunidas no Quadro 3. As situacOes descritas demonstram que
Al pratica agressbes fisicas aos colegas sem qualquer motivo aparente. A notdria
exposicdo do aluno, no caso do segundo episodio apresentado no Quadro 3, pautada no
temor que os colegas tém dele, na explicitagdo da fragilidade das professoras que
alegaram nao saber o que fazer com ele, revelam “empoderamento negativo”, um lugar
social naquele contexto que s6 acentua as dificuldades de interacdo com os demais e
impede a proximidade de colegas que poderiam romper com essa légica. Esse dado foi
corroborado pela observacao de que algumas criangas possuiam receio de brincar com o
aluno em questdo, aparentemente por medo das agressoes, evitando-o.

Outras atitudes que aconteceram com frequéncia por parte das professoras, foram
as questdes do castigo e da ameaga de “perda do direito”, ou seja, que se o aluno Al
continuasse batendo, ele perderia o direito de brincar, ou de ir ao parque. Ndo foram
observadas evolugfes no comportamento do aluno, quando foi deixado de castigo. Logo
que era liberado, em questdo de minutos ja ocorria outro conflito no qual estava
envolvido. Além disso, houve tentativas de afastar o aluno em questdo dos demais
colegas, em busca de evitar os conflitos. Ou mesmo, situacdes favorecedoras de um
ambiente onde a violéncia passava a se generalizar, quando, por exemplo, as professoras
diziam “Nao deixem o aluno A1l bater em vocés nao, viu turma!”.

Este tipo de atitude das professoras configura-se como uma coer¢ao, aspecto que
a luz teoria piagetiana ndo corrobora para a resolucgdo dos conflitos como os observados
nas atitudes agressivas do aluno Al. Segundo a perspectiva piagetiana, a sociedade €
constituida pelo conjunto de relacGes sociais que engendram dois extremos: a coercao e
a cooperacdo. O primeiro dos extremos, caracterizado pela imposicao externa de regras e
padrdes ao individuo e o segundo deles, a cooperagéo estruturada pelo respeito mutuo e
aigualdade nas relacdes. O conceito de cooperacdo portanto, esta diretamente relacionado
a autonomia entre os individuos em relagdes reciprocas de igualdade e respeito matuo.

A legitimacdo por meio do dialogo, dos sentimentos de Al e dos colegas 0s quais
agride fisicamente, é importante para dirimir esses comportamentos. Sentir raiva,

frustracdo, desconforto, tristeza, desrespeitar a vontade alheia para fazer prevalecer a
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prépria, sdo emocdes legitimamente humanas. Entretanto, a escola em seu projeto de
humanizacdo, socializacdo e desenvolvimento integral é o espaco por exceléncia para que
as emocdes sejam trabalhadas. E na escola que estratégias de controle das emogcdes
precisam ser assumidas como demandas pedagdgicas e a construcdo de manifestacGes
ndo agressivas dos préprios sentimentos, podem ser construidas. A conducdo dos
episodios por parte das professoras, no estudo realizado — seja atraves castigos ou
repreensdes verbais — demonstrou ndo estarem alinhadas a um principio moral de respeito
mUtuo e empatia a ser estabelecido na turma. Tal aspecto dificulta interagdes cooperativas
entre os pares e abre espaco para relacbes heterbnomas nas quais a forca de um

prevalecerd sobre o outro.

CONSIDERACOES FINAIS

Os autores deste artigo, em consonancia com a Psicologia Moral consideram que
ndo é a partir de atitudes autoritérias e unilaterais que o ambiente escolar se constituira
construtivo de relagbes produtoras de valores sociomorais desejaveis ao ambiente escolar
de criancas em formacdo. Situacdes conflituosas séo inerentes a qualquer organizagéo
social, incluindo ai o contexto escolar. Tal aspecto é marcado nas relagfes interpares na
Educacdo Infantil devido ao predominio do pensamento egocéntrico nesses alunos,
fazendo com que cada um considere somente seu proprio ponto de vista para as diversas
atividades naquele ambiente. Contudo, tais conflitos podem ser vistos como situacdes
construtivas de novas relagdes cognitivas, sociais e afetivas. Para tanto se faz necessario
um planejamento flexivel e integrado por parte de todos os agentes envolvidos:
professores, coordenadores e gestores, familiares.

Em todas as intervencdes realizadas pelos professores, sdo passadas mensagens
para as criangas, algumas mais construtivas que outras. O declinio do egocentrismo esta
relacionado com o progresso de descentragcdo, no sentido da consciéncia das acoes,
situando a propria perspectiva ou vontade num conjunto de outros possiveis pontos de
vista, no qual ndo ha mais o predominio ou privilégio do seu préprio, mas a compreensao
de que ela figura como uma dentre as demais. Tal aspecto esta relacionado a um ambiente
sociomoral cooperativo com autonomia para Se pensar e resolver os conflitos

coletivamente.
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Depreende-se, portanto, que a conduta cooperativa pode produzir mudancas no
ciclo vicioso que leva as repeticdes de postura de todos os envolvidos que reforcam
mutuamente os comportamentos dos atores no contexto da Educagdo Infantil. A
cooperacdo é incompativel com toda forma de coacéo, autoritarismo e unidirecionalidade.
Ao invés disso, conduz a solidariedade, a autonomia, ao senso de justica. A relacdo entre
0s aspectos social e individual estd justamente na compatibilidade da logica e da
reciprocidade, pois permite ao individuo a construcdo de valores que se localizam tanto
no plano intelectual quanto no plano social, cada vez mais afastado das atitudes
egoceéntricas. A cooperacao esta diretamente relacionada a capacidade de descentrar, o
que permite ao individuo, o ajuste de seu pensamento ou a¢do, a acdo e pensamento dos

outros, a partir de relagdes reciprocas entre os individuos que cooperam.
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