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Identidade do engenheiro-professor
Identity of the engineer-teacher
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RESUMO

Este artigo é parte de uma tese de doutorado no formato de multiplos artigos, que tem como tema central a
constituicdo da identidade docente de engenheiros que assumem a docéncia no ensino superior. Visa
responder a questdo: “Como se constitui a identidade do engenheiro-professor?”. Busca-se compreender
como as histérias de vida e as trajetérias de formacdo profissional contribuem para a construcdo dessa
identidade docente do engenheiro, que ap6s anos de uma formagao tecnicista se vé como professor, sem ter
tido nenhuma formac&o especifica para isso. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tomou como fonte
de dados as entrevistas narrativas com seis engenheiros-professores. Como referencial metodolégico
utilizou-se a teoria fundamentada dos dados. As vozes dos entrevistados foram transcritas e organizadas
com o auxilio do software ATLAS.ti®, destacando-se: identidade profissional, relacdes familiares,
dimensdo do campo escolar e vida profissional. As anélises apontam que esses profissionais se constituem
professores ao longo da trajetoria profissional, impactados pelas relagfes familiares, pela formacéo
académica e por professores que tiveram ao longo da vida e na préatica profissional da engenharia quando
da docéncia em si.
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ABSTRACT

This article is part of a doctoral thesis in the format of multiple articles whose central theme is the
constitution of the teaching identity of engineers who take on teaching in higher education. It aims to answer
the question: “How is the identity of the engineer-teacher constituted?”. It seeks to understand how life
stories and professional training trajectories contribute to the construction of this teaching identity of the
engineer, who after years of technical training sees himself as a teacher without having had any specific
training for it. This is qualitative research that took narrative interviews with six engineer-teachers as a data
source. As a methodological framework, the grounded theory of data was used. The interviewees' voices
were transcribed and organized with the help of ATLAS.ti® software, highlighting: professional identity,
family relationships, dimension of the school field and professional life. The analyzes indicate that these
professionals are teachers throughout their professional trajectory, impacted by family relationships,
academic training and teachers they have had throughout their lives and in the professional practice of
engineering as well as teaching itself.
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INTRODUCAO

A formacgéo do professor, atualmente, tem sido objeto de estudo em diversas
pesquisas educacionais, desde inicia¢fes cientificas na graduacdo até projetos de pos-
doutoramento. Quando se trata de docéncia universitaria, ja ndo existem tantos trabalhos
assim, e 0 nimero se reduz ainda mais quando a area de pesquisa € a formacéao pedagogica
dos bacharéis que atuam como professores, em especial os engenheiros.

No entanto, a cada ano, 0 nimero de Instituicdes de Ensino Superior (IES)
privadas tem aumentado no Brasil (INEP, 2019), levando consequentemente ao aumento
do nuamero de professores contratados e, no caso especifico das engenharias, a contratacdo
de engenheiros, formados nas diferentes modalidades de engenharia, para lecionarem.

E inegavel que o engenheiro, para atuar como professor, deve ter o dominio de
conhecimentos especificos da sua respectiva area de formacao, seja ela elétrica, mecanica,
quimica ou qualquer outra. Entretanto, também ndo se pode negar que para exercer bem
a docéncia, esse engenheiro, que agora se constitui professor, formador de outros
engenheiros, deveria ter conhecimentos pedagdgicos e de seu papel enquanto educador,
apesar de a docéncia ser um direito garantido pelo Conselho Federal de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia (Confea). No entanto, a capacidade de execucdo de uma dessas
funcdes ndo é necessariamente proporcional a execucdo da outra, pois, de acordo com
Tardif (2020, p.13, grifo do autor), “contrariamente a0 operario de uma industria, o
professor ndo trabalha apenas um ‘objeto’, ele trabalha com sujeitos e em fungdo de um
projeto: transformar os alunos, educé-los e instrui-los”.

Novoa (1992) afirma que a socializacdo do professor € um momento-chave tanto
para adquirir conhecimento quanto para se reconfigurar profissionalmente para exercer a
docéncia. Porém, outro problema caracteristico do perfil do engenheiro é a solitude da
carreira: 0 engenheiro-professor pode até olhar o que outros professores fazem, mas
dificilmente existem espacos para reflex&o e construcédo coletiva do conhecimento para o
exercicio da docéncia.

E comum também ouvirmos por parte dos alunos a queixa de que um professor
sabe muito para ele, porém néo sabe ensinar. Para dificultar a analise de uma afirmacéo
como essa, de acordo com Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), hd uma enorme
complexidade de capacidades, acGes e conhecimentos que o professor precisa dominar,
fazendo disso uma missdo “quase impossivel”. Porém ndo se trata de culpabilizar o

professor. Para esses professores, o termo “formacdo pedagodgica” se mostra como algo
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necessario, porem nunca priorizado. Os cursos de pos-graduacéo stricto sensu na area das
engenharias priorizam o saber técnico e quase nunca oferecem disciplinas que contribuam
para a futura pratica docente desse engenheiro. Quando o fazem, elas ndo so obrigatorias
e normalmente ficam restritas ao nivel de doutorado, como acontece com o Programa de
Estagio Docente - PED, programa obrigatorio apenas para alunos bolsistas da CAPES e,
normalmente, limitado ao acompanhamento de algum docente do proprio programa. E,
por ser engenheiro como ele, esse professor também ndo teve nenhuma formagéo
pedagdgica especifica.

Apesar do cenario pouco promissor para a formacéo pedagdgica do engenheiro,
os alunos estéo sendo formados, 0s conhecimentos transmitidos, e esse professor continua
sendo fundamental para que 0 processo ocorra.

Apoiando-nos em No6voa (2000) sobre o questionamento de quais caracteristicas
pessoais acrescentadas as experiéncias praticas e também as profissionais poderiam
influenciar o perfil pedagdgico e a construcdo da identidade profissional docente,
chegamos a pergunta de investigagdo: “Como se constitui a identidade do engenheiro-
professor?”. O objetivo especifico é entdo compreender em que tempo e lugar dessa
trajetdria a identidade de professor € (ou ndo) constituida, aproveitando a resposta do
proprio Névoa (2000, p.16): “a identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, &€ um
espaco de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”. Assim, neste artigo, a
discussdo sobre a constituicdo pedagogica do engenheiro-professor apoia-se em
entrevistas narrativas (EN), seguindo as orientagdes de Jovchelovitch e Bauer (2000),
considerando que as recordacOes-referéncias (JOSSO, 2010) que irdo compor as
entrevistas individuais de cada professor implicam em (re)construcbes identitarias e
reflexdes, e a identidade é fruto de um processo de interpretar a si mesmo dentro de um
contexto, porém ndo é fixa nem inerente ao sujeito (GARCIA, 2010).

A producdo de dados aconteceu em 2019 e 2020 e foram entrevistados seis
engenheiros-professores, com formacéo em diferentes modalidades de engenharia e que
atuam em diferentes cursos do Ensino Superior privado. As entrevistas foram transcritas
e analisadas a partir da Grounded Theory ou Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), na
abordagem de Charmaz (2009).

Conforme Charmaz (2009, p.46), no uso de entrevista as questoes devem ser “[...]

abertas e amplas, variando entre uma exploracdo vagamente orientada dos topicos a
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questdes focais semiestruturadas”, considerando que os dados ndo sdao coletados e
descobertos, mas produzidos. Nesse sentido, as entrevistas narrativas feitas estdo em
concordéancia com a TDF e seguiram temas bem abertos, como: “comente sobre sua
trajetdria académica”, “conte como foi a opcdo pela engenharia”, “comente sobre a
entrada na docéncia e a experiéncia do inicio de carreira” e “conte como a experiéncia em
engenharia se relaciona com a docéncia”.

Na fase da codificagdo, Charmaz (2009) recomenda que seja feita uma codificacéo
inicial, que nesse caso foi feita por “segmento de dado” (p.72). Depois passou-se a
codificacdo focalizada, quando se reconhecem os principais rétulos, aproveitando
inclusive as anotacGes de campo que Charmaz (2009) chama de “memorandos”. A
codificacdo axial, que acontece em paralelo a segunda e a terceira fase, permite a consulta
de documentos que auxiliem a formacéo e o desenvolvimento dos conceitos, procurando
conexdes entre as categorias e relacionando com um referencial conceitual tentativo. Na
terceira etapa, foi feita entdo uma classificacéo teorica das categorias, com o objetivo de
encontrar padrdes e “entrelagar novamente a historia fragmentada” (CHARMAZ, 2009,
p.94). Todas essas etapas foram feitas no software ATLAS.TI?>, um programa de
computador com uma versdo online para fazer analise qualitativa de dados (do inglés,
QDA — Qualitative Data Analysis), mas ndo sugere interpretacdes automaticas, que ficam
a cargo do pesquisador.

O texto esta organizado segundo as principais categorias estabelecidas pela TFD,
entrecruzando o embasamento teérico com os depoimentos narrativos: o emaranhado
identitario do engenheiro-professor, o impacto familiar na escolha profissional, a
influéncia académica, seja na escolha de uma area de exatas, seja nos destaques dos
professores marcantes e a ndo intencionalidade do envolvimento com a docéncia. O texto

se encerra com reflex6es sobre os achados da pesquisa.

1. Identidade Profissional: engenheiro x docente
O primeiro ponto a ser destacado da reflexdo sobre as categorias que surgiram a
partir dos codigos gerados na TFD foi 0 emaranhado percebido entre duas delas: “vida
profissional — docéncia” e “vida profissional — engenharia”. Na maioria das narrativas,

h& um vinculo sequencial entre uma afirmacdo de uma e de outra categoria e, muitas

2 Disponivel em: https://atlasti.com/pt-pt/
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vezes, uma verdadeira alterndncia, formando como um emaranhado

“engenhariadocéncia” entre elas, conforme relato do professor Mark?:

Eu sempre fui autdnomo... ja tinha uma empresa antes e sé continuei, mas dai
com o respaldo académico. Mas eu ja tinha conhecimento e experiéncia em
desenvolvimento [de software] e sempre atuei. Depois que eu comecei a dar
aula eu continuei. Mas quando eu assumi na coordenacdo eu optei por parar
porgue era uma carga horaria muito grande. Eu optei por ficar sé na area
académica. Mas eu gosto da area de atuagdo do engenheiro.

Nessa alternancia é possivel perceber que nem o proprio entrevistado consegue
diferenciar claramente na sua identidade profissional a acdo do engenheiro, com sua
formagéo tecnicista, da tarefa do professor, com sua necessidade de relagdes sociais, e
isso traz uma complexidade para as defini¢des. Tardif e Raymond (2000) também ja
tinham escrito sobre essa complexidade, ao constatarem que a identidade ndo é
constituida apenas pelo impacto da academia na formacé&o profissional, mas também por
influéncias familiares, culturais, étnicas, assim como pelas relagGes interpessoais, pelos
papéis sociais e pelas ideologias.

Em De Paula (2018), encontramos quatro perspectivas epistemoldgicas, definidas
a partir do corpus avaliado em sua pesquisa sobre a identidade dos professores que
ensinam matematica: sociol6gica, cultural, psicoldgica ou psicanalitica e generalista.
Ampliando essa divisdo para 0s engenheiros-professores, poderiamos situar este artigo
em uma perspectiva generalista, por procurar refletir a relacdo entre a identidade e os
saberes, 0s conhecimentos, as praticas e as experiéncias dos engenheiros, que, conforme
Anastasiou (2002, p. 174), “dormiram profissionais e pesquisadores de diferentes areas e
acordaram professores”, afirmagdo essa que aparece na fala de quase todos os

entrevistados:

Eu fui convidado para ser banca [de TCC] de alguns trabalhos [...]. L4, eles
cogitaram: porque vocé ndo vem dar aula? Vocé nunca pensou nisso? No
momento eu respondi que podia pensar... E ai no outro ano, eu recordo que
tinha uma disciplina que faltou professor e eles entdo indicaram meu nome.
Como era um periodo muito curto e tinha sido ja indicacdo, eu acabei
entrando. Eu entrei mais para ajudar mesmo e no final vi que assumi a aula
mesmo! [Prof. Mark]

Um levantamento das pesquisas ja desenvolvidas no Brasil sobre o engenheiro e

sua constituicdo pedagogica, a partir da consulta ao Banco de Teses e Dissertacbes (BTD)

3 E importante ressaltar que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica (CAAE
13461319.6.0000.5514) da Universidade Sao Francisco, e os nomes dos depoentes foram substituidos por

pseuddénimos.
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da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (Capes) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD), resultou em 17 trabalhos
aderentes ao tema. Desses, quase todos, mas em especial Kato (2015), Medeiros (2015),
Medeiros (2019), Reis (2009), Santana (2008), Silva (2017) e Vaz (2016), em algum
momento, comentam sobre a identidade do engenheiro-professor.Os principais autores
que compdem os referenciais tedricos dessas pesquisas sdo Antonio Névoa, Claude
Dubar, Maurice Tardif, Selma Pimenta (alguns com Léa Anastasiou) e Pierre Bourdieu.

Rolddo (2005) dimensiona a acdo de ensinar com o saber profissional,
considerando que esse ndo deve ser restrito ao dominio de um conjunto de conhecimentos
cientificos — no caso deste artigo, vinculados diretamente a engenharia — mas também nao
apenas aos conhecimentos de metodologias e conhecimentos da educacéo. E necessario
transformar a visdo do engenheiro, que normalmente se enxerga como um distribuidor de
conhecimento e alguém que deve ensinar o que professa saber, no olhar de um
profissional que, a despeito de todo conhecimento conteudinal que deva ter, seja o
mediador entre o aluno e o saber.

Dubar (2005) faz uma articulacdo entre identidade* e profissionalidade,
considerando que ela deve ser sempre (re)pensada em relacdo aos elementos que a
envolvem e as diferentes concepg¢des que cada profissional possui desses elementos e que
determinardo, no caso do engenheiro, a forma como ele se comportard como professor
em sala de aula. Dubar (2005, p.135), no entanto, nao distingue identidade individual e
identidade coletiva, mas sim, a identidade para si e para o outro:

A divisdo interna a identidade deve enfim e, sobretudo, ser esclarecida pela
dualidade de sua prépria defini¢do: identidade para si e identidade para o outro
sd0 ao mesmo tempo inseparaveis e ligadas de maneira problematica.
Inseparaveis, uma vez que a identidade para si é correlata ao Outro e ao seu
reconhecimento: nunca sei quem sou a ndo ser no olhar do Outro.
Problematica, dado que a experiéncia do outro nunca é vivida diretamente pelo
eu de modo que contamos com nossas comunicagfes para nos informarmos
sobre a identidade que o outro nos atribui.

Podemos extrapolar essa afirmacao, ao considerar que a identidade profissional
de um individuo sera constituida na articulagdo do ambiente organizacional com os
interesses tanto pessoais quanto coletivos de um individuo, ou seja, sera consequéncia do

seu processo de identificacdo social estabelecida com o outro.

4 Dubar (2005, p. 148) passa a utilizar o termo “forma identitaria” no lugar de identidade, empregada em
versdo anterior, em que “formas identitarias” seriam a busca pela “elucidac¢do das formas de identificacdo
socialmente pertinentes em uma esfera de agdo determinada”.
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Em complemento a essa ideia, Pimenta e Anastasiou (2008) consideram que a
identidade profissional se constroi e se transforma ao longo da vida, uma vez que é
impossivel dissociar a identidade docente dos valores de cada individuo e das
experiéncias vividas. Isso pode ser visto nas demais categorias destacadas para este artigo
a partir da TFD: as relacbes familiares, a formacdo académica desde a infancia e seus
professores marcantes e a vida profissional tanto como engenheiro quanto no exercicio

da docéncia.

2. As relacdes familiares e a identidade do engenheiro
Na discussdo sobre a identidade do engenheiro-professor, é necessario considerar
sua formacéo e a forma como seus saberes sdo constituidos, sabendo decorrerem sempre
de sua trajetoria de vida e das experiéncias vividas. De acordo com Tardif (2020), diversas
sdo as fontes de aquisicdo dos saberes: familia, ambiente de vida, escolas, experiéncia
com 0s pares, dentre outros. No entanto, iniciamos com as relagfes familiares por essa
ter sido a categoria que apareceu em todas as EN, com algo muito similar ao que revela a

professora Ginni:

Fui cedo para a escola, com 5 anos e sempre fui muito estudiosa. Na verdade,
eu j& acompanhava minha mée quando ela via as licbes da minha irma. A
minha irm& tem 2 anos a mais que eu. Ent&o, quando eu tinha 4, ela tinha 6 e
jé estava no pré — primeiro ano e minha mae ficava fazendo as li¢des com ela.
Eu ia vendo e ia aprendendo junto, tanto que eu aprendi as tabuadas primeiro
que ela. Como eu gostava muito de contar, minha mae me deu o material
dourado®, depois deu um cubo magico®. Eu brincava com aquilo, gostava
daquilo e aprendi entdo a contar muito facil.

A influéncia dessa relacdo é apoiada por Dubar (1997), quando considera que a
construcdo da identidade profissional, apesar de intimamente ligada a formagcdo, inicia-se
na infancia e é influenciada por diversos agentes, mas, sobretudo, pela familia.

A dimenséo pessoal ¢, segundo Bolivar, Domingos e Fernandez (2001), um fator
determinante para a forma como o professor construird o seu trabalho, e por isso as
narrativas biograficas podem ser consideradas verdadeiros desafios para quem aceita esse
tipo de entrevista, uma vez que torna publicas as opinifes, as formagdes, as inquietacdes

e as experiéncias de quem as narra. Isso inclui as pessoas que sdo citadas por exercerem

°> O material dourado é usado na matematica e é composto de blocos de madeira utilizados para representar
unidades, dezenas e centenas.

® O cubo magico é também conhecido como Cubo de Rubik —um quebra-cabeca tridimensional, inventado
pelo professor de arquitetura hingaro Ern6 Rubik, em 1974,
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algum tipo de influéncia no desenrolar da historia narrada, comecando normalmente pelos

familiares, como citado pela professora Elmina:

Vocé tem varias escolhas para fazer na vida: matematica pura foi uma e eu
acabei passando na Universidade Estadual de Maring4, publica, e passei em
faculdades particulares no curso de engenharia. Minha mae falou: e agora?
Eu falei: ah! Vou fazer matematica porque é publica. Minha mée falou: s6 por
isso? Eu falei nessa hora: ndo vai gastar dinheiro comigo. Ela entéo falou:
vamos sentar e fazer o calculo. E minha mde falou faca o que vocé quer ... vai
fazer Educacgéo Fisica, vai fazer Turismo, vai fazer qualquer coisa, mas vai
ser feliz, vai trabalhar feliz.

De acordo com Dominicé (2010), todos os relatos sdo atravessados por diversas
pessoas, que sao citadas por fazerem parte do processo de formacéo, e sdo evidentes o
impacto e a influéncia da familia, por ser ela o principal lugar dessas media¢6es. Por outro
lado, o autor ainda cita que, apesar de a familia de origem ser sempre citada por meio do
personagem de um dos pais ou ambos, as dimensdes relacionais podem ser ampliadas
para outros familiares — irméaos, tios ou avos, como o caso de alguns dos engenheiros

entrevistados, por exemplo, os professores Mark e Ginni:

Meu ensino fundamental e médio foi em escola publica ... no estado. Eu fui o
primeiro universitario dos irmaos, mesmo sendo o cagula. Eu sempre tive boas
notas, assim como os meus irmaos. Nds sempre fomos cobrados para termos
boas notas. Eu sempre gostei da area tecnoldgica, talvez por influéncia do meu
irmdo que também atua nessa area [computacdo], o irmao mais velho. E
também, como sempre gostei das disciplinas de exatas e por isso escolhi a
engenharia de computacao. [Prof. Mark]

Entdo meu tio foi fazer a Universidade de Alfenas. Ele foi na verdade a
primeira pessoa que eu tive contato assim, que foi fazer mestrado e ele foi
muito bem-sucedido! Ele foi fazer mestrado na USP, fez doutorado 14 também
e ganhou uma bolsa sanduiche para os Estados Unidos e depois fez um pés-
doc na Italia. Voltou empregado na Unifenas, passou em um processo seletivo
e hoje € professor na PUC Minas no campus de Pocos de Caldas que é onde
eu me formei. Entdo essa referéncia de bem-sucedido com a educagéo é que
me motivou também a ir para a faculdade de engenharia e ja ir pensando no
futuro de continuar estudando. [Profa. Ginni]

Ao passar pelas questdes norteadoras da entrevista narrativa, o entrevistado necessita
escolher do seu passado: o que considera que foi formativo para o seu percurso
profissional, atribuindo-lhe significados e pondo em evidéncia uma dupla dinamica que,
segundo Dominicé (2010, p.88), “nunca se limita a fazer um simples balango
contabilistico de acontecimentos ou de determinados momentos”. Nesse ponto,
interpdem-se diversos fatores familiares: as situagOes financeiras, a regido em que vivem,
0s casamentos e os filhos, que se apresentam como condutores nos caminhos a serem
percorridos.

Eu lembro que eu vi uma entrevista com algum fisico nuclear e eu achei tao
interessante, que eu queria entender o que ele estava falando. Mas como n&o

463



era tdo possivel, logo assim de cara, resolvi entdo fazer eletrotécnica que ja
vai me abrir um pouco a cabeca, pensei e porque 0s meus pais ndo poderiam
pagar um colégio melhor e esse era de graca. [Profa. Edith]

Eu nasci em uma fazenda do interior de Minas Gerais e comecei a estudar na
escolinha da fazenda que a professora era minha tia. [...] Minha tia saia da
aula para fazer o almoco na fazenda depois voltava para escola. Quando eu
terminei o quarto ano primario, ai eu fui para a cidade para estudar em um
colégio particular. Mas eu sentia muita saudade da liberdade que eu tinha na
fazenda. Isso no comeco foi muito dificil. [...] S6 estudava mesmo o necessario,
o suficiente, e s6 aquilo que precisava. Meu pai comegou a me apertar para
estudar! Ai eu comecei a me desenvolver e a crescer assim na parte da fisica.
[Prof. Henry]

De forma permanentemente inacabada, uma que vez que estd em construcao
gradativa, entre a trajetoria individual e coletiva ocorre o movimento dialético da
construcdo identitaria que vai determinar as futuras posturas do engenheiro-professor em
sala de aula. Esse processo de formacéo estad em interagdo com outros, identificados nas

EN como o processo escolar que sera apresentado no tépico a seguir.

3. A dimenséo do campo escolar e a formacéo do engenheiro

Na andlise da TFD, a dimensdo escolar analisada na categoria “formacgao” foi
inicialmente codificada em trés: “formagdo: pré-graduagdo”, “formacdo: graduacdo”,
“formagdo: pos-graduacdo”. Ainda que diferentemente das relacfes familiares descritas,
pois sd0 muito mais pontuais, as vivéncias no tempo escolar tém seu potencial formador
vinculado as suas interferéncias no percurso da escolaridade, conforme enfatiza Dominicé
(2010).

De todos o0s engenheiros entrevistados, a maioria tem boas lembrancas da época

escolar, seja da escola, dos colegas ou da professora, como a professora Ginni:

[...] é, aescola foi o periodo mais feliz da minha vida. O periodo da escola, do
colégio, da faculdade, tudo. Foi o perio—do - mais -fe - liz [énfase] da minha
vida. Sabe, eu tinha uma obrigacéo, mas eu sempre gostei de regras, de ordem
[organizacéo]. Eu queria sempre ter regras! Entdo eu sempre gostei de estar
nesse ambiente da escola, socializando também.

Esse sentimento positivo, relatado de forma mais direta por uns do que por outros,
pode ser considerado, no minimo, uma ndo aversao pela carreira docente, como cita
Barbato (2016). Por outro lado, todos os entrevistados, sem excec¢éo, fizeram questao de,
em algum momento, destacar 0 gosto — ou uma tendéncia — pela area de ciéncias exatas

desde cedo:

Eu gostava mais era da parte de célculo, da parte da Matematica. [Prof.
Henry]
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Eu gostava muito de inglés, de matematica e naquela época eu ja gostava de
fisica. Gostava bastante de fisica. [Profa. Edith]

Eu era a primeira nota, no maximo a segunda nota, tinha medalhinha essas
coisas, entdo eu ajudava alguns colegas que eu era muito amigo. [...] Depois
no ensino médio, meu pai me pediu se eu poderia dar aula pro filho do
inquilino do prédio, que a mulher tinha vindo nado sei de onde. Ele ndo sabia
nada. Assim, comecei a ensinar matematica. [Prof. Pierre]

De acordo com Bazzo (2020), essa associacdo entre 0 gosto pela area de exatas e
a escolha profissional da engenharia esta vinculada a historia do ensino de engenharia no
Brasil, a partir do modelo das escolas europeias que, influenciadas pelo pensamento
positivista, replicavam um ensino tedrico, genérico e com valorizacdo das ciéncias exatas.

Em todas as entrevistas surgiram momentos em que foram destacados professores
que marcaram a trajetoria dos entrevistados, em especial nos anos escolares. Como a
professora Ginni que, ao iniciarmos a entrevista com a questdo sobre sua trajetoria na
educacao, responde: Comego por onde? A primeira marca que tenho é minha professora
de fisica da 7.2 série [atual 8.° ano]. Esse inicio abrupto, ja falando de uma professora
especifica, mostra o impacto que ela teve. Depois, Ginni relata varios outros fatos sobre
o inicio da escola e as relagdes familiares, mas retorna nesse mesmo ponto: [...] E ai mais
para frente eu tive essa professora de fisica da 7.2 série que despertou esse olhar agucado
para a area de exatas. Foi nessa época que eu decidi fazer engenharia.

Na concepcdo de Gauthier et al. (2013), diversos sao os saberes mobilizados pelos
professores e que formardo um reservatorio, chamado pelos autores de “repertorio de
conhecimento”, € a “tradicao pedagdgica”, ou seja, essa representagdo formada ao longo
de toda a vida estudantil da escola e dos mestres é um deles. Assim, esse engenheiro vai
constituindo sua identidade profissional docente muito antes de exercé-la, ainda que de
maneira informal e nada intencional, movido normalmente mais pelos vinculos
emocionais positivos ou negativos do que por motivos racionais.

Interessante notar que todos os entrevistados citaram os professores de infancia com
muitos detalhes, parecendo inclusive terem deles muito mais marcas do que dos

professores da época de graduacao e pds-graduacao:

No fundamental 1, que é do primeiro ao quinto ano, eu sempre estudei na
mesma escola, aquela escola tradicional da cidade, mas ndo em escola
particular, foi em escola publica mesmo porque naquela época escola publica
era boa, tinha ensino bom, tinha bons professores. Até que, que eu queria ser
professora, porque tinha uma professora que eu gostava demais, a Dona
Ivone. [Profa. Edith]

Eu praticamente lembro de TODAS as minhas professoras! Eu lembro de todos
o0s meus professores do fundamental até o médio! Eu tenho um carinho muito
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grande por eles. Em especial pelas professoras do ensino fundamental. Eu
estudei sempre em escola publica. [...] Depois no ensino médio, tive varias
professoras boas! Varias! [narra novamente diversos detalhes de diferentes

E dai eu conheci uma professora nessa época que me ajudou muito e que por
causa dela eu até prestei vestibular de matematica! Eu virei para ela e falei
assim: olha eu mudei da area de medicina para exatas e eu prestei o vestibular
de matematica por sua causa. [Profa. EImina]

Nos saberes da tradi¢do pedagdgica, Gauthier et al. (2013, p. 32) referenciam que
“[...] cada um tem uma representacdo da escola que o determina antes mesmo de ter
frequentado um curso de professores na universidade [...] e serve de molde para guiar o
comportamento dos professores”, ou seja, antes mesmo de estarem na carreira docente,
0s engenheiros entrevistados viveram experiéncias nas salas de aula e na escola.

Portanto, como o0 engenheiro ndo recebe nenhuma formacdo pedagdgica
especifica, € necessario atentar para o processo das situacdes vividas na docéncia e o

modo como suas percepcdes vao se transformando.

4. Vida profissional: engenharia x docéncia
Nessa categoria da TFD, é fato que, ao escolher a engenharia como profissdo, a

maioria dos entrevistados evidenciou nas EN que se tornou professor de forma ndo

planejada, sem ter pensado em pos-graduacédo e, muito menos, em docéncia:

Na verdade, fui definindo aos poucos. Eu experimentei de tudo antes. [...] eu
falei: eu quero descobrir o que eu quero fazer. E foi bom porque eu tinha
certeza que ndo queria ir para a fabrica. E eu estava longe de casa, sempre
ficava procurando o que fazer. Porgue a gente ndo tem muita certeza nessa
época e eu tinha que decidir tudo sozinha. Entdo era melhor experimentar
antes. [Edith]

No comecinho do meu emprego como pesquisador, eu ganhava muito bem.
Mas também era uma época que a inflagdo era gigante: em dois anos eu estava
enforcado. Nessa época, eu fui dar uma ou duas palestras na Universidade a
convite de um funcionario meu que era aluno. Dai eu cheguei no diretor e
falei: ndo tem alguma aulinha ai sobrando? [...] Aula do qué? ele perguntou.
De qualquer coisa! Pronto! Ganhei uma disciplina e comecei a estudar. Ent&o
foi por ai: mais do que um gosto, foi uma necessidade. [Pierre]

Eu estava na indUstria, e a Universidade era ainda pequena, esse aluno me
indicou porque o professor que dava a aula do que eu fazia na industria tinha
deixado a Universidade. O meu estagiario me indicou e eu fui la. Conversei
com coordenador e o diretor. Isso era no final do ano e quando chegou 0 més
de marco, a secretaria me ligou e falou: professor, vem para ca, traz a sua
carteira que sua aula comeca hoje. [Prof. Henry]

Dentre todos os professores envolvidos nesta pesquisa, apenas a professora Ginni
afirmou que entrou pensando em continuar os estudos em nivel de pos-graduacéo, embora

sem especificar a docéncia:
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[...] essa referéncia de bem-sucedido com a educacgdo [referindo-se a um tio
professor] é que me motivou também a ir para a faculdade de engenharia e j&
ir pensando no futuro de continuar estudando. Ent&o, sempre eu tive 0s meus
planos muito bem elaborados quando eu entrei na faculdade. [Profa. Ginni]

Apesar da chegada ndo planejada a docéncia, a pratica docente nao era algo novo
para nenhum deles. Podemos perceber no registro dos fatos que em todas as entrevistas
surgem relatos de oportunidades em que ensinaram amigos, deram aula de reforgo ou

ainda monitorias na graduagé&o:

E eu ndo tinha grana para ir, né? Entao, assim, eu sempre dei aula particular
para reforcar o orcamento. Tinha aluno de reforco? Eu dava aula de reforco!
Eu dava aula de matematica, fisica, o que aparecia e eu espalhava para todo
mundo. [Profa. Edith]

E durante a graduacdo eu prestei monitoria os 5 anos, de tudo o que era
matéria que tinha. Quando eu estava em Célculo 2 eu j& dava monitoria de
Célculo 1 no contraturno da faculdade. [Profa. Ginni]

[...] mas logo cedo comecei com aula particular. Ah! eu estava no qué???? No
ensino fundamental ainda, ali pela sétima série, por ai. E eu ia ajudar porque
eu ia bem na escola e gostava de estudar. [Prof. Pierre]

Ao citarem suas vivéncias com a docéncia, anteriormente a assumirem o papel de
engenheiros-professores, fica claro que, na visdo dos engenheiros, ainda que a docéncia
ndo tenha sido uma trajetoria profissional planejada e consciente, existia uma certa
intencionalidade, com razGes objetivas e subjetivas que os levaram a ela, e isso seria como
uma vocacdo para o exercicio docente. Ao evidenciar que desde cedo ja estavam
envolvidos na docéncia, os professores revelam, além da vocagdo, ja terem uma
capacitacao para isso.

Sem duvida, dentre os saberes categorizados por Gauthier et al. (2013, p. 33)
também pode ser destacado o saber experiencial. Esses estudiosos assim ponderam:
“aprender por meio de suas proprias experiéncias significa viver um momento particular,
momento esse diferente de tudo que se encontra habitualmente, sendo registrado com tal
em nosso repertorio de saberes”. A esses saberes agregamos nesta pesquisa as aulas

particulares, de reforco, monitorias e até uma experiéncia de PED":

Em 2018 foi a minha primeira vez numa sala de aula “oficial” como
professora e ndo monitora de disciplina que eu ja dava em 2011 como PED, o
estagio de docente. [...] quando vocé entra no doutorado, vocé tem pouca
matéria, pouca disciplina para cursar, e te ddo muito tempo de pesquisa em

70 Programa de Estagio Docente (PED) é um programa institucional obrigatorio para bolsistas CAPES,
que possibilita o aperfeicoamento da formacéo do estudante de P6s-Graduagao para o estagio em
experiéncia docente ou de apoio as atividades docentes
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laboratorio ou em campo e uma vez ou outra uma aula. [Profa. Elmina,
destaque no original ou destaque nosso?]

No entanto, Zabalza (2004, p. 108) chama de “visdo ndo profissional da docéncia”
acreditar que uma profissdo ndo precisa de preparacdo, mas apenas de experiéncia e
vocacdo: “ser docente ou ser um bom docente ¢ diferente (porque requer diferentes
conhecimentos e habilidades) de ser bom pesquisador ou um bom administrador”. O
exercicio docente necessita de uma preparacdo e ndo pode se resumir, como nesta
pesquisa para o0 engenheiro-professor, apenas ao conhecimento da area técnica em que
atuaréd ou a crenga de que “ensinar se aprende ensinando”, e essas experiéncias anteriores

seriam suficientes para o exercicio da docéncia.

Reflexdes finais

A utilizagdo da TFD foi como colocar uma lupa sobre os dados das EN,
permitindo um maior aprofundamento, ao mesmo tempo que o detalhamento obtido
favoreceu a visualizacdo e o entendimento das principais categorias. Entretanto, nessa
abordagem ndo existe uma regra, mas diretrizes e estratagemas para ajudar no processo.

Pesquisar as historias de vida e as trajetorias de formacdo profissional de
engenheiros que — diferentemente da maioria, que se forma e vai para areas técnicas como
0 comércio e a industria — acabaram como docentes do ensino superior € tentar entender
um encontro entre a area de ciéncias exatas e a de humanas, entre o foco no conhecimento
técnico e o foco no humano com que interage. Mesmo que isso nao fosse desafiador por
si, as pesquisas com identidade profissional destacam a diversidade de perspectivas
epistemoldgicas e os multiplos contextos que envolvem a formacéo.

Com efeito, a profissdo do engenheiro é regulamentada pelo Conselho Federal de
Engenharia e Agronomia — Confea® em nivel federal e pelos Conselhos Regionais de
Engenharia e Agronomia — Creas —, em nivel estadual. Ambos, em conjunto, tém um
objetivo comum: zelar pela defesa da sociedade e do desenvolvimento sustentavel do
Pais, observados os principios éticos profissionais. O funcionamento do sistema é
dividido em eixos tematicos, um dos quais é a formacdo profissional, com dupla
habilitacdo: a académica, concedida pelas instituicdes de ensino, e a profissional,
concedida pelo Crea.

8 Disponivel em: https://www.confea.org.br/sistema-profissional/o-sistema
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Por outro lado, a despeito de sua formacao tecnicista, 0 engenheiro que chega para
ser professor do ensino superior precisa, de alguma forma, estar apto a conduzir o aluno
de engenharia a se formar segundo caracteristicas predeterminadas pelo Conselho
Nacional da Educacdo — CNE—, que define diretrizes curriculares nacionais para oS cursos
de engenharia, incluindo o perfil do egresso.

Nesse momento, a nova titulacdo passa a existir por for¢a de um cargo adquirido,
e ndo por uma formacéo, que, alids, dificilmente tem acontecido de maneira mais formal.
Em geral, a preocupacdo com a formacdo docente fica a cargo do proprio engenheiro-
professor, pois, de acordo com Alvares (2006), poucas s&o as iniciativas por parte das
instituicbes de ensino superior para fomentar essa formacdo. Na graduacdo em
engenharia, o que mais se aproxima dessa busca sdo as monitorias, de forma direta, e a
iniciacdo cientifica, de forma indireta. Porém, em instituices privadas, essa é uma oferta
comedida, conforme Vaz (2016). Na pds-graduacao poucas sao as disciplinas vinculadas
com a docéncia, segundo afirma Cargnin -Stieler (2014), e as oportunidades de PED
obrigatorio se restringem ao nivel de doutoramento.

As experiéncias que os professores adquiriram como alunos ao longo de toda a
vida escolar possibilitam que avaliem quais professores eles aprovavam ou nao para se
tornarem modelos a serem seguidos. Além disso, as experiéncias vividas, ainda que de
maneira informal, nas aulas particulares, monitorias e estagios, vao constituindo os
saberes necessarios para a docéncia, embora de forma néo linear.

Tardif e Raymond (2000, p.215) organizam esses saberes em cinco categorias:
saberes pessoais, saberes provenientes da formacao escolar anterior, saberes provenientes
da formacé&o profissional para o0 magistério, saberes provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho e os saberes provenientes de sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e na escola.

A partir das narrativas dos depoentes e das analises feitas, é possivel perceber a
auséncia dos saberes provenientes da formacao profissional para o magistério. As fontes
sociais para sua aquisi¢do, segundo Tardif (2020), sdo a formagéo de professores, 0s
cursos de formacdo continuada, etc. Porém, a integracdo no trabalho docente se faz pela
formacdo e pela socializagdo de profissionais nas instituicdes. Ou seja, € necessario
melhorar esse aspecto na formacao oferecida pelas instituicdes de ensino superior. Dantas
(2011) e Vaz (2016) questionam a responsabilidade das instituicdes em preparar esse

engenheiro gque esta iniciando na docéncia e registram, por diversos motivos, a auséncia
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de espacos institucionais voltados para a construcdo de uma identidade coletiva desse
professor. Dos seis entrevistados, apenas um deles fez um mestrado na educacgéo, e 0s
demais em nenhum momento expressaram intencdo de se aprofundar na educagéo.

No dia a dia, os engenheiros-professores vao encontrando formas e definindo
estratégias para sobreviverem as suas limitacdes na area pedagogica e as tensdes
enfrentadas, e é geral a afirmacdo de que a docéncia é desafiadora, muitas vezes até
sofrida. Entretanto, em nenhum momento € questionavel a desisténcia, e alguns deles
podem, inclusive, afirmar que ao longo do tempo deixam de ser engenheiros-professores

para tornar-se professores-engenheiros.
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