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RESUMO

Esta investigacao foi desenvolvida segundo os pressupostos da pesquisa qualitativa e do estudo descritivo,
mediante o objetivo de perceber a apropriacdo tecnoldgica dos professores do 8° ano de uma escola
particular de Aracaju-SE, e foi guiada pela pergunta: qual o nivel de apropriagdo tecnoldgica dos
professores ao utilizaram as Tecnologias Digitais de Informacgéo e Comunicagdo (TDIC) em suas préaticas
docentes no Ensino Remoto Emergencial? Quanto aos instrumentos para producdo dos dados foram
adotados a observacdo da sala de aula no ambiente virtual e a entrevista online. Os resultados desta pesquisa
apontam para convergéncia de atitudes entre os professores participantes, acerca da importancia da
integracdo das TDIC no contexto educacional. Por fim, a pesquisa mostrou, segundo as etapas de
apropriacdo tecnolégica, que os professores se encontram em diferentes niveis: exposi¢do, adocdo,
adaptacdo e apropriacdo; nas aulas observadas ndo foram identificadas a¢des que direcionassem para a
etapa de inovacédo da pratica docente.
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ABSTRACT

This investigation was developed based on the assumptions of qualitative research and descriptive study,
aiming to perceive teachers’ technological appropriation apllied in the 8th year of an elementary school
group in a private school in Aracaju-SE, and it was guided by the question: what is the level of technological
appropriation of the teachers when using DICT in their pedagogical practices in Emergency Remote
Teaching? As for the instruments to produce data, the classroom observation in the virtual environment and
the online interview were adopted. Results of this research point to a convergence of attitudes among the
participating teachers, regarding the importance of integrating DICT in the educational context. Finally, the
research based on the stages of technological appropriation showed that teachers are at different levels:
exposure, adoption, adaptation and appropriation; in the observed classes, no actions were identified that
would lead to the innovation stage of the teaching practice.
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INTRODUCAO

As transformaces advindas do avango tecnoldgico tém modificado a forma como
as pessoas se comunicam, buscam, trocam informacdes e constroem conhecimento. As
possibilidades de comunicacdo e transformacdes culturais da sociedade tém sido
facilitadas pelas tecnologias digitais, e estas vém adaptando o modo de interagir das
pessoas nos diversos contextos sociais, inclusive no educacional.

Com a chegada do novo Coronavirus (covid-19), fomos forcados a vivenciar uma
rapida transformacéo no contexto educacional, foi necessaria a substituicdo da presenca
fisica pela presenca virtual e o planejamento desenvolvido para o ano letivo de 2020
precisou de urgentes adaptacdes. Com tantas incdgnitas, erros e acertos, a Unica certeza é
que foi preciso superar a resisténcia quanto a inser¢do das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no ambito educacional para conseguir dar
continuidade ao ano letivo.

Nesse contexto, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi uma das estratégias
adotadas pela maioria das escolas particulares para assegurar a continuidade das aulas
com a implementacédo de aulas sincronas e assincronas, nos anos de 2020 e 2021.

A prética docente apresenta varias particularidades, e esse cenario de mudanca
impos ao professor uma reflexdo sobre as possibilidades de conectar-se com novas formas
de conhecimentos, a fim de promover novas estratégias de ensino. O prdprio contexto
exigiu dos professores uma nova roupagem diante do processo de ensino e aprendizagem,
como forma de atender as demandas do ERE (SANTOS; FERRETE, 2021; SANTOS;
FERRETE; ALVES, 2021).

Considerando que essa mudanca exigiu do professor um novo olhar acerca da
insercdo das TDIC na préatica docente, buscamos compreender o nivel de apropriacédo
tecnoldgica dos professores no contexto de uma escola privada, guiados pelo
questionamento: qual o nivel de apropriagéo tecnolégica dos professores ao utilizaram as TDIC
em suas préticas pedagégicas no ambito do ERE?

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de perceber a apropriacéo
tecnoldgica dos professores do 8° ano de uma escola particular de Aracaju-SE, no contexto
do Ensino Remoto Emergencial. Ao buscarmos atingir o objetivo deste estudo e

respondermos ao problema de pesquisa, apoiamo-nos metodologicamente no estudo

866



descritivo. Segundo Gil (2008, p. 42), as pesquisas descritivas sdo as que “habitualmente
realizam os pesquisadores preocupados com a atuagdo pratica”.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Segundo Minayo (2012), a
pesquisa qualitativa responde questdes particulares e explora uma realidade que ndo pode
ser descrita em numeros ou facilmente quantificada, isto €, trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

Quanto aos instrumentos de coleta dos dados, foram utilizados a entrevista online
com os cinco professores participante desta pesquisa e a observacgédo das aulas no ambiente
virtual (Google Meet). A analise e a interpretacdo dos dados foram realizadas com base
na perspectiva da andlise de conteudo de Bardin (2011).

O trabalho justifica-se devido a atualidade da tematica, a oportunidade de
investigar tal tema pode enriquecer o contexto educacional ao promover uma reflexao
acerca das possibilidades do uso dos recursos tecnoldgicos na pratica docente. Assim,
esta investigacdo pretende contribuir para melhor entendimento sobre a apropriagéo
tecnoldgica do professor ao usar as TDIC no &mbito educacional.

Esta temética faz parte de uma pesquisa de Mestrado vinculada a Universidade
Federal de Sergipe (UFS), Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo (PPGED) e ao
Grupo Nucleo de Pesquisa em Comunicacdo (NUCA). A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica da UFS em julho de 2020, com o parecer nimero 4.173.607. Para
preservar o sigilo das informacdes dos docentes ndo mencionaremos 0S Seus nomes, ao

longo da pesquisa eles serdo identificados por P1, P2, P3, P4 e P5.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO E A
APROPRIACAO TECNOLOGICA DO PROFESSOR

No cenério atual, em que educar tornou-se um grande desafio, muitas vezes para
envolver e motivar os alunos, os professores precisam lancar mao de alguns recursos.
Uma possibilidade de promover a interacdo da-se por meio da utilizagdo das TDIC - seja
em sala de aula presencial ou virtual; com o0 objetivo de inovar e enriquecer 0 processo
de ensino e aprendizagem. Assim, tanto a escola quanto os professores precisam ter claras
consideracOes sobre a potencialidade dos recursos tecnoldgicos e digitais e da cultura
digital na formacéo dos sujeitos.
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No cenario pandémico, o professor mais do que nunca precisou estar sempre
atualizado e bem-informado, ndo apenas em relagdo aos fatos do mundo, mas
principalmente em relagcdo aos conhecimentos curriculares e pedagdgicos, as teorias
educacionais e a insercao das TDIC nas praticas educativas, num circuito de formacéo
continua.

Kenski (2017) mostra que podemos direcionar o olhar para enxergar a relacéo
entre educacéo e tecnologia sob o prisma da inovacdo. E explica que, para ser assumida
e utilizada pelas demais pessoas, a nova descoberta precisa ser ensinada, € necessario
aprender a utiliza-la, buscar informacoes, realizar cursos, pedir ajuda, enfim, utilizar os
mais diferentes meios para aprender a se relacionar com a inovacao e ir além.

Quanto a relacdo entre a educacdo e a tecnologia, a autora ainda destaca que
usamos diferentes tipos de tecnologias para ensinar e aprender (inclusive o livro, o pincel,
a caneta, o caderno), a0 mesmo tempo que necessitamos da educacdo para aprender e
saber mais sobre as tecnologias. Tal afirmativa reforca a ideia de que a tecnologia néo é
a responsavel pela mudanca ou sucesso no tocante as transformacfes no contexto
educacional, mas aqueles que usam determinados recursos para atenderem as demandas
da realidade social, ou seja, em sala de aula o professor é o responsavel pelo sucesso, pela
mudanca por meio da inovacdo de suas praticas educativas para melhoria do processo de
ensino e aprendizagem.

Embora a inserc¢do das TDIC no contexto educacional possa contribuir de modo
significativo para novas formas de construcdo do conhecimento, compreendemos que ela
ndo é capaz de determinar a inovacao da pratica docente. Esta se da na acédo realizada pelo
professor a partir de uma reflexdo e de uma autocritica da sua pratica e dos processos de
ensino e aprendizagem.

Na perspectiva deste estudo, a pratica pode ser considerada inovadora quando as
TDIC sdo amplamente integradas na elaboracdo de novos ambientes de aprendizagem e
promovem alguma mudanca ou reflexdo nos processos de ensinar e de aprender.

Nesse sentido, Peixoto (2008, p. 47) enfatiza que “uma mudanga sé se revela em
relagdo a uma condicao anterior.” O reconhecimento da condigdo e a identificacdo da
mudanca fazem sentido quando tém origem nos atores nela envolvidos, ou seja, “é o
proprio ator da mudanga”. Segundo a autora, para que uma nova pratica se instale no lugar
de outra ja construida, € preciso que o professor se apoie na pratica existente que deseja

transformar e que seja capaz de reconhecé-la e questiona-la para finalmente fundamentar
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0 projeto de mudanca. Assim, a inovacédo da pratica docente é a acdo e 0 processo, ambos
realizados pelo professor — o ator da mudanga. Dessa forma, para o professor ser o ator
da mudanca, ele precisa de estimulo para se reconhecer na transformacéo de suas praticas,
tracar um projeto e construir a acéo.

De modo geral, a tecnologia por si s6 ndo potencializa 0 processo de ensino e
aprendizagem, porém, a identificacdo do estdgio de apropriacdo das TDIC pelos
professores pode contribuir para o entendimento de cada realidade. Com isso sera possivel
adotar iniciativas que proporcionem futuros avancos na formacao dos professores. Nesse
sentido, estudos? demostraram que esse processo ocorre gradativamente. A partir das
cinco etapas descritas no Quadro 1, é possivel tracar o perfil do docente quanto a
apropriacédo tecnoldgica.

Quadro 1 — Etapas da apropriagdo tecnoldgica do professor

Exposicao

Adocéo

Adaptacéo

Apropriacdo

Inovacéo

A aprendizagem do professor sobre as TDIC esté no inicio e a exploracdo dos recursos
tecnoldgicos sdo as maiores preocupagdes.

O professor concentra menos tempo nos aspectos técnicos, passa a mostrar maior
autonomia com as TDIC e passa a usa-las em algumas préaticas. Por exemplo, quando
ele aprende a usar um recurso como o PowerPoint em suas aulas.

As TDIC sdo integradas frequentemente as praticas tradicionais de sala de aula
melhorando a produtividade e a participacdo e na aprendizagem dos alunos.

Quando o professor passa a inserir videos ou pequenas simulagcbes em suas
apresentacoes.

O professor domina e incorpora as TDIC no cotidiano de suas praticas com mudancas
gue vao além das praticas tradicionais, substituindo habitos antigos por novos. Atua
de maneira mais critica, inicia um processo de avaliacdo dos recursos digitais.

As TDIC sdo amplamente integradas na elaboragdo de novos ambientes de
aprendizagem diferentes e variados, realizam experiéncias que indicam novos padrdes
e concepgdes da pratica docente e mais eficiente quanto a aprendizagem.

Fonte: Organizado pelos pesquisadores, 2021. Inspirado na pesquisa Apple Classrooms of

Tomorrow (Apple, 1991) apud Bertoncello e Almeida (2010).

A leitura de cada etapa descrita no quadro demostra que, entre a etapa da

exposicdo e da inovacao para a integralizacao das TDIC na sala de aula, hd um trajeto a
ser percorrido. Logo, para a pratica ser inovadora € necessario que esteja relacionada aos
novos padrBes e concepgdes da pratica docente, em que o conhecimento ndo é visto como

algo a ser transferido, mas construido.

2 Referimo-nos a pesquisa Apple Classrooms of Tomorrow — ACOT (Apple, 1991), que identificou cinco
etapas nesse processo.
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Marinho (2006, p. 2) destaca que “as tecnologias digitais ndo serdo, por si sos,
sem uma ressignificagdo, motivos para mudangas na escola”. Corroborando com o
pensamento do autor, Valente (2013, p. 36) avalia que as TDIC nas escolas “estdo sendo
utilizadas, em geral, para automatizar velhas praticas, por exemplo, para substituir o lapis
e 0 papel, para a producdo de texto, para o acesso imediato a informagao.” Dessa forma,
concordamos com o autor quando argumenta que tais praticas ndo podem ser
consideradas inovagdes, visto que “ndo promovem nenhuma reflexdo nos processos de
ensinar e de aprender.”

Portanto, é fundamental compreender que o processo de formacdo do professor é
tecido ao longo dos anos a partir de suas vivéncias no contexto escolar, essa formagéo
pode ser por ele mesmo aprimorada quando traz para si a responsabilidade da formacao
continua, afinal, aprender para ensinar é uma atividade para toda a vida. A apropriacéo
tecnoldgica é um processo continuo no qual o professor precisa se mobilizar para adquiri-
lo. Ainda sobre a apropriacédo tecnoldgica, ressaltamos a importancia de trazer uma breve
discussao sobre Cultura Digital, posto que tecnologia digital faz parte deste universo.

A CULTURA DIGITAL.: 5% competéncia da Base Nacional Comum Curricular

O processo historico da sociedade desconstituiu-se pela transmissdo e
transformacdo da heranca cultural e 0 homem interage com a comunidade na qual esta
inserido, de acordo com as agdes e caracteristicas existentes em cada periodo. Nesse
sentido, em decorréncia da disseminacdo da tecnologia, a sociedade contemporanea vive
uma cultura digital que vem promovendo profundas e significativas mudangas sociais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (Brasil, 2018) enfatiza na 5%
competéncia uma abordagem sobre a cultura digital e nos leva a refletir sobre as
influéncias e as mudancas de habitos ocasionadas pelo uso das tecnologias na sociedade
e, consequentemente, no cotidiano escolar. A escola precisa auxiliar o professor a
encontrar uma direcdo para interagir com o aluno nesse mundo virtual, conectando-se
com novas formas de conhecimento e incorporando estratégias que integrem o uso das
TDIC, a fim de propor a inovacdo da pratica docente.

Para implementar as praticas em sala de aula alinhada ao que preconiza a BNCC,
espera-se que o professor compreenda que “€ proprio do pensar certo a disponibilidade

ao risco, a aceitacdo do novo que ndo pode ser negado ou acolhido s6 porque ¢ novo”
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(FREIRE, 2014, p. 36). Atuando sob essa perspectiva, o professor ndo precisa modificar
as suas aulas somente pelo advento do novo modelo, mas cabe a ele (re)conhecer os
limites e as possibilidades das préaticas docentes, buscando o conhecimento para se
apropriar das teorias que fundamentem as metodologias, e assim, possam aplica-las em
suas aulas, com o objetivo de promover maior engajamento entre os alunos na construcéo
do aprendizado significativo e colaborativo.

Nesse sentido, Ferrete (2010) destaca que compete as instituicdes de ensino a
responsabilidade de incentivar e propor mudangas que proporcionem a integracdo das
tecnologias, tanto como aplicativos pedagogicos motivacionais, como objetos de estudo
e de reflexdo, bem como as necessidades de os professores proporem novas formas de
“aprender” e de “saber”, apropriando-se criticamente das TDIC.

Ao refletir sobre a importancia dessas transformacdes, percebemos que a escola
pode incentivar e auxiliar o professor tanto na superacdo das dificuldades para utilizacao
dos recursos tecnoldgicos, quanto na reflexdo de sua pratica. A tecnologia nao deve ser
introduzida em sala de aula de qualquer forma, é necessario que a estratégia seja planejada
e tenha um objetivo de aprendizagem. Para isso, o professor precisa apropriar-se
criticamente e ter clareza dos resultados que espera a partir da pratica que propde.

Partindo desse pressuposto, € necessario entender que a presenca de aparato
tecnoldgico em sala de aula ndo garante transformacdo no modo de ensinar e de aprender.
Cabe ao professor apropriar-se da tecnologia com a propésito de enriquecer o ambiente
educacional, promovendo a reflexdo e a construcao de conhecimento de maneira critica,

criativa e colaborativa.

DIALOGANDO COM OS RESULTADOS

A seguir, apresentamos a analise e a interpretacdo dos dados coletados a partir do
registro da observacdo das aulas no ambiente virtual e das respostas dos professores
durante as entrevistas. Para tanto, promovemos um dialogo dos resultados com o aporte
tedrico selecionado, dado a sua pertinéncia e a consisténcia relacionada a tematica
investigada. Os resultados foram analisados segundo os pressupostos da Analise de
Contetdo de Bardin (2011), em torno das trés fases: pre-analise, exploracdo do material
e tratamento dos resultados.
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Com o objetivo de conhecer um pouco da préatica de cada professor participante,
assistimos as gravagOes das aulas durante uma unidade, no periodo de 03.08.2020 a
18.09.2020; observamos 44 aulas de aproximadamente 40 minutos, totalizando 18 horas
e 42 minutos de observacbes. As quais forneceram subsidios que nos permitiram
compreender a forma como a apropriacdo tecnoldgica se fez presente na sala de aula
online no ERE.

As entrevistas foram agendadas com os professores e realizadas por meio de
videoconferéncia nos meses de agosto e outubro de 2020 e fevereiro de 2021. Para
realizacdo das videoconferéncias optamos pela utilizacdo do aplicativo Google Meet, pois
os professores estavam habituados a esse aplicativo. Além disso, esse recurso digital
permitiu gravar as entrevistas e salvar os arquivos no Google Drive, otimizando o
processo de coleta e organizacdo do material.

A seguir, procuramos evidenciar a apropriacdo tecnolédgica do professor a partir
da utilizacdo das TDIC na pratica docente, seguindo as etapas de apropriacdo das
tecnologias digitais. A releitura dos dados nos permitiu articular as unidades de registro
convergentes com as unidades de contexto. As respostas dos professores foram
categorizadas e organizadas no Quadro 2 de modo que estabelecesse uma relacdo entre

ambas as unidades, a fim de atender ao objetivo deste estudo.

Quadro 2 — Frequéncia da unidade de registro a partir da unidade de contexto

Cultura Digital Uso das TDIC 4
Autoformacéo 3

Formacéo Lives L
¢ Formag&o continuada 4
Cursos 3

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Iniciaremos essa discussdo com a cultura digital e uso das TDIC no contexto
educacional. Para tanto, recorremos a Base Nacional Comum Curricular que na 52
competéncia enfatiza uma abordagem acerca da cultura digital e nos leva a refletir sobre
as influéncias e as mudancas de habitos ocasionadas pelo uso das tecnologias digitais, as
quais ocorrem na sociedade e, consequentemente, no ambito escolar. Em relacéo a esse
aspecto, consideramos importante destacar a fala de um dos participantes deste estudo e

sua percepgéo sobre acultura digital. P2 relatou que
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A cultura digital esté presente, e a escola ndo tem como fugir disso e
0s professores também ndo podem fugir disso, eu penso que é uma
alternancia mesmo da sociedade e a gente vive esse paradigma, essa
guebra de paradigma, de uma educacéo tradicional, de uma educagdo
conservadora, de uma educacéo que coloca o professor no centro de
tudo e a gente nessa mudanca de paradigma, da cultura digital.

A partir da abordagem, foi possivel averiguar que o professor compreende que a
escola e os agentes envolvidos nesse espaco precisam ter claras consideracdes sobre a
potencialidade das tecnologias digitais e da cultura digital na formacéo dos sujeitos.

Nesse sentido, a BNCC, Brasil (2018) aponta para a formacdo e o
desenvolvimento integral dos alunos, com vistas a cidadania, exigindo diferentes
posturas, tanto dos alunos quanto dos professores, buscando possibilidades de promover
novas formas de aprendizagem. As aprendizagens essenciais definidas na Base devem
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais no decorrer da
educacdo bésica que, segundo o documento, consolidam, no ambito pedagdgico, 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Conforme abordado no documento, a BNCC demonstra um movimento no sentido
de nortear um caminho para que as escolas e 0s professores possam cumprir 0 seu papel
em relagcdo a formacdo das novas geracdes e reforca a importancia da instituicdo em
preservar o compromisso de estimular no aluno a reflexdo e a analise aprofundadas

desenvolvendo habilidades préprias do século XXI.

[...] € imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as
novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando
possibilidades de comunicacdo (e também de manipulagdo), e que
eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes
(BRASIL, 2018, p. 61).

A BNCC enfatiza também que a escola necessita promover novas formas de
ensino e aprendizagem por meio de um olhar mais consciente para a cultura digital,
possibilitando a interagéo entre professores e alunos. Ou seja, a escola precisa auxiliar o

professor a encontrar uma direcdo para interagir com o aluno nesse mundo virtual. Ao
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conectar-se com novas formas de conhecimento e incorporar estratégias, o docente inova
e enriquece 0 processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, a partir da fala da P3, constatamos que a escola pesquisada tem

direcionado os professores para o ensinar e 0 aprender com um olhar para a cultura digital

Aqui na escola, eu digo que a gente esta em 2030, est4 além, tudo com
gue eu conseguir lidar na quarentena, foi devido aos cursos, as
formacdes que eles passam para gente sempre com tecnologia, a gente
pensava que nao fosse usar nem tdo cedo, usava o bésico, mas agora
veio gue a gente teve que utilizar tudo...mas eu j& aplicava Forms, eu
jéa aplicava até as provas online, entdo, quanto a isso, a escola em que
eu trabalho realmente veste a camisa da tecnologia, das metodologias
ativa e ajuda bastante. (Grifo nosso).

Conforme destacado na fala da professora, as agdes formativas - no que se refere
ao uso da tecnologia digital que a escola ofereceu aos professores; foi fundamental para
eles lidarem com o ensino remoto emergencial, durante o periodo pandémico.
Corroborando com o depoimento da P3 quanto as agdes formativas promovidas pela

escola, apresentamos o excerto da fala da P4 que revelou

Tudo o que eu sei na area digital, foi a escola, para mim, eu sempre
digo, a minha formacdo é muito mais do Colégio X do que da
Faculdade, vocé sai da Faculdade crua, e eu fui para la e aprendi a
fazer um plano de aula, aprendi a botar o plano em acéo, aprendi a
elaborar uma prova, e essas coisas vao crescendo (...) estou ha 13 anos
ali e a escola formando, trazendo curso, trazendo coisa diferente,
botando vocé em congresso, em contato com a plataforma, entre nisso,
faca isso, e hoje muito mais porque toda hora vem alguém aqui e bota
no grupo, olhe tem isso e isso.

Os depoimentos evidenciaram a satisfacdo das professoras em relacdo as acGes
formativas em tecnologia promovidas pela escola. Além disso, os trechos revelaram que
0 contexto escolar pesquisado tem acompanhado as transformacdes tecnoldgicas e
demostra compromisso ao encarar as mudancas e exigéncias advindas da
contemporaneidade. Contudo, é importante ressaltar que inserir as tecnologias em sala de
aula n&o significa uma completa transformacao no processo de ensino e aprendizagem. E
essencial que o professor identifique a viabilidade pedagdgica de cada recurso
tecnoldgico de modo que possa convergir com a proposta curricular e com os objetos de

aprendizagem.
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Na sequéncia, 0s excertos expdem as percep¢des de alguns participantes da
pesquisa com relacdo as formacdes, principalmente no periodo do ensino remoto

emergencial. Inicialmente, P2 argumentou que

E importante pensar que formagao continuada n&o é live! No meio da
pandemia muita gente pensa que live é formacao continuadae live ndo
é formacdo continuada. Formacao continuada é quando vocé tem um
curso todo estruturado, que vocé vai galgando contetido por contetdo.
Fiz cursos, alguns que a escola repassou, como, o curso sobre o uso de
tecnologias na educagdo...estou participando de um outro curso para
compreender metodologias ativas de aprendizagem.

O argumento do professor enfatiza uma preocupacdo sobre as lives serem
confundidas com a formacdo continuada. Esse alerta quanto as palestras ao vivo serem
equivocadas com formagdes continuadas, principalmente, no contexto da pandemia, foi
destacado no trabalho de Joye et al. (2020). As autoras ressaltaram que, para implementar
as aulas virtuais o mais rapido possivel, as escolas tém disponibilizado para os professores
cursos online aligeirados e até lives, em algumas situacdes ndo ha formacdo, mas a
imposicéo do uso de tecnologias digitais.

Por outro lado, em seu depoimento P1 menciona que aprendeu, em uma das
oficinas ofertadas pela escola pesquisada durante a pandemia, como desenvolver

atividades a partir do Google Sites. Ela relatou que

[...] o Google Sites, aprendi em uma das formagdes continuadas que
minha coordenadora fez, numa oficina de como se utiliza o Google
Sites, foi uma coisa simples e rapida, mas foi a partir da oficina dela
gue eu me interessei pelo recurso, depois eu fui buscar aprender, me
aprofundar mais e consegui fazer muitas atividades interessantes com
os alunos. Essa formag&o ocorreu online no periodo da pandemia.
Antes da pandemia, a escola ensinava a usar as ferramentas do Google.

Um aspecto evidenciado na fala da professora diz respeito a formacéo ofertada
antes da pandemia, para auxiliar os professores a utilizarem os recursos digitais do Google
Workspace for Education. Essa atitude revela que a escola tem realizado a¢Bes quanto a
insercdo das TDIC, promovendo agdes formativas com os professores.

Outro ponto relevante foi o interesse da professora em aprofundar o seu
conhecimento sobre o recurso digital. O seu depoimento revelou uma atitude avaliativa e
consciente quanto ao uso da tecnologia, ndo por imposi¢do da coordenacdo ou da escola,

mas por compreender que poderia auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
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Evidencia-se, portanto, que a referida professora demostrou acfes que podemos
relacionar com a fase de apropriacéo das TDIC.

Ainda quanto ao interesse em buscar formagao, a P4 revelou que “quero uma pos-
graduacdo nessa area de metodologias com tecnologia, que agora ndo é sO a
metodologia, a metodologia vem com a tecnologia. “A professora demostrou que tem
buscado recursos para adaptar a sua pratica, principalmente, no que diz respeito as
metodologias ativas, pois compreende que precisa continuar estudando e buscando
maneira de renovar a sua pratica docente. Corroborando com o pensamento da P4, P3
relatou que “cada dia eu vou atrds, procurando algo novo, porque o aluno quer sempre
algo diferente, eu tento inovar, estudar sempre, a gente tem que estudar o especifico, e
agora o digital.”

A partir das falas das professoras, foi possivel evidenciar que elas tém demostrado
interesse em atualizar as praticas docente buscando cursos, principalmente, na perspectiva
das metodologias ativas e da tecnologia digital. Tal acdo refor¢a a ideia de que a o
professor é o principal responsavel pela mudancga no tocante as transformagdes de suas
praticas educativas para melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

As professoras demostram dominio quanto a utilizacdo da plataforma Google
Workspace for Education e outros recursos digitais, mesmo assim ndo se acomodaram,
ao contréario, procuraram estudar para adaptacdo da pratica docente. A P3 ainda
mencionou que “eu até mesmo ja dei o curso de um dos recursos que utilizo em sala de
aula, eu dei um curso para outros professores para que eles também aplicassem em sala
com os alunos.”

Dentre os participantes, o P5 demostrou maior interesse e desejo em se apropriar
dos aplicativos da plataforma G Suite. Em sua narrativa, percebemos que ele compreende
a necessidade de insercdo das TDIC em sala de aula, principalmente, nesse contexto de
ensino remoto e tem se esforgando para inseri-las. Evidenciamos que o professor iniciou
a fase de exploracédo das TDIC, conforme o proprio relato: “a propria mesa digitalizadora
no inicio eu nem sabia para onde ia (...) e 0s demais recursos estou aprendendo
devagarzinho, sem pressa.”

A partir dos depoimentos dos participantes e das observagtes das aulas no
ambiente virtual, evidenciamos que, quanto as etapas de apropriagdo das TDIC, os

professores demostraram estar em niveis diferentes de apropriacéo, vide Quadro 3.
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Quadro 3 — Etapas da apropriacdo tecnoldgica dos professores participantes

O professor demonstrou gque sua maior preocupacdo foram os

P5 Exposicdo = aspectos técnicos e de administracdo do equipamento

tecnoldgico.

A professora concentra menos tempo nos aspectos técnicos,

demostra maior autonomia com as TDIC e passa a usa-las em

algumas praticas. Inicia-se 0 processo de integracdo com a

tecnologia com o objetivo de apoiar a sua pratica docente.

A professora integra as TDIC frequentemente as préaticas

tradicionais de sala de aula melhorando a produtividade e a

participacdo nas atividades e na aprendizagem dos alunos, por

exemplo as atividades gamificadas.

P2 demonstrou dominar e incorporar as TDIC no cotidiano de

suas praticas com mudangas na sua atuagéo, que vao além das

praticas tradicionais, nas observagdes constatamos que 0

P2 Apropriacio profes_sor traz alguns problemas e estimula os alunos quanto a
pesquisa.

P1 P1 atuou de maneira mais critica quanto a utilizacdo das TDIC,
embora ainda predomine a aula expositiva, percebemos que tem
substituido habitos antigos por novos, por exemplo a atividade
gue desenvolveu com o Google Sites (WebQuest).

P4 Adocdo

P3 Adaptacéo

Fonte: elaborado pelos pesquisadores, 2021.

Conforme apresentado, o P5 demostrou que esta na fase inicial de exposicéo,
ainda compreendendo alguns recursos basicos. Em seguida, na etapa de adocdo, a P4
demonstrou mais autonomia. A professora mostrou-se mais confortavel e adotou alguns
recursos em suas praticas. A P3 demostrou que esté no ciclo de adaptacéo, pois identifica
com facilidade o recurso que pode melhor ser utilizado em sua aula para possibilitar um
aprendizado mais eficiente. Na fase de apropriacdo, encontram-se P2 e P1, eles
demonstraram atuar de maneira mais critica ao avaliar o potencial pedagogico do recurso
antes de escolhé-lo para aprimorar suas aulas. Diante do exposto, podemos inferir que 0s
professores tém utilizado amplamente as TDIC em suas préaticas, porém sentimos falta do
processo de inovacdo. A partir das observagdes, ndo foi possivel identificar a integragdo
das TDIC na elaboragdo de ambientes de aprendizagem variados que enfatizassem novos
padrdes e concepcdes da pratica docente mais eficientes quanto a aprendizagem.

Assim, finalizamos os resultados com a reflexdo de Boucherville e Marinho
(2020, p. 20) quando enfatizam que o papel do professor serd o de entender, dia a dia, a
sua profissdo, e ainda, “reconhecer-se como estudante desse novo mecanismo de ensinar
em rede, pesquisar recursos didaticos novos, criar comunidades de pratica, na qual possa

interagir com outros profissionais e aventurar-se por novos caminhos.”
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar o problema inicial da pesquisa e ao objetivo, constatarmos que 0S
professores estdo em niveis diferentes de apropriacdo. Embora os docentes tenham
utilizado amplamente a tecnologia em suas aulas, a partir de suas préaticas e segundo as
etapas de apropriagéo, percebemos que eles se encontram nas fases: exposic¢ao, adocao,
adaptacéo e apropriacdo das TDIC. Durante as aulas observadas, ndo identificamos agoes
que direcionassem para a etapa de inovacéao da pratica docente.

Com isso, evidenciamos que a maneira como 0s professores encaram e
compreendem a formacdo e o papel das tecnologias no contexto educacional depende do
significado que atribuem as experiéncias vivenciadas com esses recursos durante cada
trajetdria pessoal e profissional, ou seja, dos conhecimentos que adquirem e se apropriam
nas formacdes. Logo, entendemos que, para que se faca o uso assertivo das tecnologias
cada vez mais avancadas, é preciso que o professor busque apropriar-se para que possa
inovar a pratica docente.

Vale ressaltar que a tecnologia sozinha ndo é capaz de definir a transformacéo na
formacéo dos docentes, mas a pratica inovadora do professor, a mudanca de pensamento,
uma abordagem que possa explorar ao maximo as possibilidades que as TDIC tém a

oferecer no contexto educacional.
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